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RESUMEN

Esta investigacifn estudia la relacidn existente entre las ﬁruebas del
Test de Aﬁtitud Diferencial (TAD): Razonamiento Verbal, Habilidad Numéri-
cay Aﬁtitud Académica y las subpruebas del Test de Lectura de la Serie In
teramericana: Vocabulario, Velocidad de Comﬁrensién, Nivel de Comprensidn

v Lectura Total.

Fn el estudio se hace una descripcidn de los tests estandarizados asi
como del Test de Aptitud Diferencial y el Test de Lectura de la Serie Inter
americana. También se hacen descripciones de alguncs estudios realizados

por otros profesionales acerca del TAD y del Test de Lectura.

Para realizar el estudio de dicha relaci®n se utilizd la poblacifn de
estudiantes de quinto afic de bachillerato del Colegioc Americano de Guétem&
la, con una muestra de 96 estudiantes correspondientes a 1986, de los cua-

les 52 son del sexo masculino y 44 del femenino.

Los resultados de esta investigacidn se analizaron por medioc del coefil
ciente de correlacidn de Pearsom a través de una matriz de correlaciomes,

ademfs se calcularon los coeficientes de determinacidn y las ecuaciones de

regresidn.

Los datos fueron analizados estadisticamente a una probabilidad a2ifa

de 0.05.

Las correlaciones efectuadas tanto pars el Sexo Masculino como para el

Sexo Femenino indican que existe relacidn positiva estadisticamente signi-

®xi




ficativa entre las ?ruebas del TAD y las subpruebas del Test de Lectura -
de 1a Serie Interamericana; excluyendo ﬁara el Sexo Masculino la relacidn
entre Habilidad Numérica y Veocabulario y para el Sexo Femenino las relacio
nes entre Habilidad Numérica y Velocidad de Comprensidn y, Habilidad Nﬁmé—

rica y Lectura Total,

Con base en los coeficientes de determinacidn se pudo inferir que para
el Sexo Masculino la Aptitud Académica fue el mejor predictor de la Veloei
dad ‘de Comprensifn y, el Razonamiento Verbal el mejor predictor del Nivel

de Comﬁrensién y de Lectura Total.

Para el Sexo Femenino el Razonamiento Verbal fue el mejor predictor -
del Vocabulario y de la Velocidad de Comprensidn vy, la Aptitud Académica

el mejor predictor del Nivel de Comprensidn.

xii



I. INTRODUCCION

Quienes se educan en segunda ensefianza van configurando de manera mani-
fiesta o no, imdgenes de los resultados que esperan Obtener. KEsas imigenes
se derivan en gran medida de las influencias familiares y en algunas ocasio

nes se confunden con las de 1a misma familia.

Las imigenes de los resultados de cualquier tipo ponen de manifiesto --
contenidos que diferencian a familias que viven bajo condiciones naturales
similares. Esas imigenes estdn particularmente enraizadas en cOmo define -

cada familia su ubicacidn y la de sus hijos en la sociedad.

Puede decirse, entonces, que los comportamientos educacionales est.in ——
condicionados tanto por factores objetivos como por subjetivos. En los fac
tores subjetivos juegan un papel central las aspiraciones, en tanto image-
nes de los resultados que se esperan obtener; y las motivaciones, en tanto-

resultantes de los condicionantes objetivos y de las aspiraciones.

las actividades que los jdvenes y los adultos creen que debe desempe-
fiar un egresado de ensefanza secundaria, se incorporan a sus deseos Ocupa-—
cionales para la vida adulta. Los jdvenes delimitan el aspecto de activi-
dades que se espera que desarrollen los adolescentes de acuerdo a cbmo es

su propia vida y la de su familia.

Pero, resulta evidente que las personas tienen diferencias entre si, -
por lo que es importante conocer la naturaleza y el grado de esas diferen-

cias individuales ligadas a sus aspiraciones.




Debido a esto, los psicBlogos han desarrollado t&cnicas para la predic
¢cidn del rendimiento y del desempeifio de los sujetos ya sea a nivel educati-
vo o profesional; lo que ha ocasiopado todo un movimiento dentro de las —-

pruebas psicoldgicas.

Para la medicidn individual del desempefioc de tareas, los psicdlogos e-
ducativos han creado instrumentcs que permiten alcanzar un alto grado de -
prediccifn en relacidn con la conducta futura de los sujetos. Pruebas pa-
ra medir diferentes caracteristicas de la persona como son las pruebas de
aptitudes, las de rendimiento y los inventarios de intereses, de personali
dad y de actitudes, tienen como prop8sito ayudar en la toma de decisiones

con base en la informacifn obtenida,

A. Antecedentes

Son muchos los profesionales que se plantean interrogantes acerca del -
uso de los tests y de la utilidad de los mismos. Estas interrogantes se de
ben en parte a su rapida expansidn.. Segin Anastasi, &sta se manifiesta a -
lo largo de varios pardmetros como lo son: el nimero de personas examina-
das, su empleoc en una creciente variedad de contextos, su uso para valorar
aspectos de la conducta y utilizacidn de los resultados para la toma de de-

cisiones (Anastasi, 1973:565).

1a critica a los tests se basa principalmente en los problemas éticos,
las falsas interpretaciones de sus resultados, los errores sobre su natura-

leza y finalidad v su comparacién con materiales de prediccidn ideales.

Sin embargo, Anastasi (1973:568) afirma que:



"En la valoracidn de las aptitudes se ha demostrado ampliamente
la contribuci®n de los test por los datos empiricos continuva-
dos. Ademds, en la valoracidn de los rasgos de personalidad,
los test existentes pueden servir como ayudas eficaces en el -
proceso de valoracifn si se emplean por un psicBlogo adecuada-
mente adiestrado; si la valoracidn se realiza por personal a-
diestrado de forma inadecuada, entonces tampoco se puede con-
fiar en la entrevista ni en otras t&cnicas subjetivas."

Actualmente la utilizacidn de tests estandarizados se ha aumentado -
tanto en las empresas, para seleccionar personal capacitado, como en los

centros educativos para descubrir las diferencias individuales y las habil

lidades de los sujetos.

Es importante poder confiar en instrumentos que ayuden a reconocer —-
las habilidades de los individuos tomando en cuenta para ello elementos -
de juicio con base en resultados objetivos. Esto se hace patente en las
instituciones educativas donde los individuos son sometidos constantemen
te a pruebas estandarizadas, por medio de psicBlogos educativos, para me
dir la capacidad y personalidad. Es por eso, que los centros de investi
gaciones psicolbgicas y educativas dedican buena parte del tiempo a deter
minar la validez concurrente y predictiva de diferentes tipos de testis es

tandarizados.

De la comparacibn entre dos o mis baterias de tests estandarizados se
puede inferir el tipo de test que incluyen y la orientacidn que tiene ca-
da uno. Esto se puede lograr correlacionando cada uno de los tests de -—
una bateria con cada uno de los tests de la otra. Se estudian diferentes
baterias para buscar formas alternas de medicifn ya sea porque la validez

y confiabilidad de una esté en entredicho, porque las pruebas sean muy co




nocidas, porque no se ajusta a una realidad en particular o simplemente -

porque se busca una forma de medicidn répida, segura, econdmica y veraz.

B. Justificacidn

Dado que el propdsito principal de esta investigacidn es determinar -
hasta que punto las pruebas del Test de Aptitud Diferencial se relacionan
con las subpruebas del Test de Lectura de la Serie Interamericana, se con
sidera que los resultados van a servir de ayuda al Centro de Investigacio
nes Educativas de la Universidad del Valle, entidad que coordina vy aplica
dichas pruebas a nivel nacional en Guatemala. Los resultados de este es-
tudio servirin de parfmetro a los investigadores para que tengan un ele-
mento mids de juicio sobre la conveniencia y la forma de aplicacidn de di-

chos tests en el futuro.

Por lo tanto, los objetivos que se esperan lograr a través de esta in

vestigacidn son:

1. Establecer la relacifn existente entre las pruebas del Test de Ap
titud Diferencial y las subpruebas del Test de Lectura de la Serie Inter-

americana.

2. Proveer a los investigadores de la educacifn de informacidn perti
nente sobre algunos factores que se deben tener en cuenta en la aplica-
cifn conjunta del Test de Aptitud Diferencial y del Test de Lectura de la

Serie Interamericana.



ITI. FUNDAMENTACION TEORICA

En este capitulo se hace una descripcidn de los aspectos conceptuales

y de referencia que Sustentan el presente estudio.

A, Aptitud

El éxito en el aprendizaje depende de factores especificos que llama-
mos aptitudes, que en t&rminos generales significa cierta predisposicibn —

en un individuo para realizar una tarea, ya sea fisica o mental.

Warren (1966:20) en el diccionario psicoldgico define la aptitud como

unaz :

"Condici®n o serie de caracteristicas consideradas como sfntomas
de capacidad de un individuo para adquirir algiin conocimiento,
habilidad o serie de reacciones."

Wesman (1965), citado por Gonzélez (1974:5), describe la aptitud como

ma:

++. condicidn o conjunto de caracteristicas consideradas como
sintomdticas de la habilidad del individuo para adquirir por
medio del adiestramiento, algin conocimiento, destreza o con-
junto de reacciones, tales como la capacidad para aprender un
idioma, comprender misica, etc."

Sachs (1970:238) seilala que el t€rmino aptitud se usa generalmente en

dos sentidos:

"1.- A veces se dice que un individuo tiene grandes aptitudes
para una disciplina o vocacidn. En este sentido, la apti=-
titud designa una combinacifn de rasgos y facilidades que
dan como resultado el que un individuo esté particularmen—




te calificado para recibir una ensefianza especializada en
la materia, actividad o vocacidn de que se trate.

2.— Otras veces se emplea el término en sentido estricto, mis
cient{fico, para designar wma capacidad discreta y unita-
ria, como, por ejemplo, aptitud numérica o capacidad espa
cial; se entiende que esta capacidad es significativa en
grados diversos para unm cierto nimerc de materias, activi-
dades y vocaciones."

Della Sera (1986:5), senala que en el campo educativo y especificamen
te en la orientacidn escolar:
"Se prefiere utilizar el término aptitud en el segundo sentido,
es decir, como capacidades discretas y factorialmente puras.
Al hacer las mediciomes de ellas sus puntuaciones se pueden --—
combinar de diversas maneras, de acuerdo al caso v a las cir-
cunstancias, a fin de ofrecer un atinado consejo orientador --
hacia aquellas actividades o carreras en las cuvales se predice
una mayor probabilidad de éxito."
Por lo tanto, al evaluar las aptitudes en un individuo se estdn dife-
renciando sus caracteristicas de rendimiento e intelectuales y para ello
se utilizan pruebas elaboradas, por investigadores dentro del campo de la

psicoloffia, cuya razén es determinar esas caracteristicas humanas funda-

mentales y la manera de medirlas.

B. Lectura

La lectura es un proceso complejo mediante el cuval los simbolos impre
sos 0 escritos llegan a tener un significado. Al respecto afirma Fay
(1970) citado por Macias (1984:13) que:

"La lectura no es ni un simple conocimiento de signos aislados
ni comprensifn de significados conocidos. Las letras no sdlo

tienen valor de objetos sino que, por su abstraccidn estin fue
ra del mundo comprensivo y vivo."



Por esta razbn, el ser capaz de vocalizar las palabras no es garantia
de comprensidn de las palabras, oraciomes y pirrafos. Ni de las relacio-
nes que existen entre las palabras y las oraciones o entre &stas dos y ——

los pérrafos.

Inherente a la capacidad para leer se halla l1a aptitud para compren—
der el significado, interpretar, evaluar, reflexionar y aprovechar lo que
se lee. Ef relacifn a la lectura Jadoulle (1972:28) considera como condi
ciones bésicas para un buen aprendizaje de la misma la inteligencia y el
medio familiar; enfatiza que el nivel intelectual es uno de los elementos
esenciales, que explica las dificultades con que tropiezan los nifios vy —-
que por lo tanto, la inteligencia aparece como condicidn importante para

el aprendizaje de la lectura.

Braslavsky (1983:33) considera tres maneras empiricas de interpretar

el concepto de lectura:

"l.- Desde la perspectiva del lector, que puede comprender ac—
tividades tan diferentes como las del principiante que se
esfuerza por leer una palabra, el estudiante que lee para
aprender, el adulto que lee un poema por placer, el traba
jador que lee una guia para manejar una miquina, el criti
co literario que analiza un ensayo, el cientifico que de-
be encontrar relaciones de causa v efecto o sintetizar de
manera 16gica y precisa los datos que ha obtenido de miil-
tiples lecturas.

2.- Desde la perspectiva de los contenidos, que pueden ser de
- - 3 - - - - - - - -
informacidn, ficcidn, recreacifn, fAciles o dificiles ¥
merecer juicios favorables o desfavorables.

3.— Desde la perspectiva del proceso, que se refiere a la ma-
nera de transferir el contenido al lector para que el men
saje, interpretado seglin los niveles jerarquizados de com
prensidn, le permita aprender y disfrutar de placeres es-
téticos."




Estos conceptos no son independientes ni estdticos, sin embargo, cuando

se utiliza cada uno aisladamente, suelen omitirse los demis.

Por tanto, si se desea evaluar las destrezas y capacidadeé para la lec-
tura, 1a prueba utilizada debe ofrecer la oportunidad de observar el proce-
so de lectura, para poder determinar la eficiencia de los movimientos ocu-

lares y la efectividad para descifrar el signficado del material escrito.

C. Llas Pruebas Estandarizadas

Cronbach (1972:49) define el test como una técnica sistemdtica que com-
para la conducta de dos o mds sujetos. la probabilidad de que el test abar
gue o no la conducta que se estudia depende del nimero y naturaleza de los

elementos de la muestra,

A propdsito de esto éfirma.Anastasi (1973:22):

"... que los elementos de los tests no tienen por qué parecerse

a la conducta que han de predecir. Solamente es precisc que se
demuestre una correspondencia empirica enire los dos. El grado
de semejanza entre la muestra del test y la conducta predictiva
puede variar ampliamente.”

Thorndike y Hagen (1975:272) afirman que:

"La palabra 'estandarizado' en el titulo de un test significa &-
nicamente que todos los alumnos tienen que contestar las mismas
preguntas, y un gran niimero de las mismas conforme a instruccio
nes uniformes y con 1imite de tiempo también uniforme, y que e-
xiste un grupo de referencia esténdar o uniforme con cuya ejecu
cidn puede compararse la actuacidn del alummo. E1 término 'es-
tandarizado' no significa que el test mida lo que deberia o po-
dria ensefiarse a determinado nivel de grado, 0 gue el test pro-
porcione 'estfndares de aprovechamiento' que los alumnos debe-
rian o podrian alcanzar a determinado nivel de grado. Lo Gmnico



que un test estandarizado lleva a cabo es describir la ejecucidn
actuval de un conjunto uniforme de tareas puestas, presumiblemen~
te, en condiciones uniformes, ya sea para un estudiante en parti
cular o en lo tocante a los alumnos de un grado de un sistema es
colar," .

Seglin Sachs (1970:198) el t&rmino estandarizado se aplica a todo ins-

trumento de medida que presente las siguientes caracterfsticas:

1. Desc?ipcién detallada de las directrices concretas para la aplica-
cidn del test, que incluye a veces .las palabras e;actés que el examinador
ha de usar al dar sus instrucciones y al especificar los lfmites, de tiem
po. Siguiendo las directrices, los maestros y consejeros, de un gran ni-

mero de escuelas, podrdn aplicar el test de forma esencialmente idéntica.

2. FEspecificacifn detallada de las directrices para la puntuacidn.
Por lo general, el test suele ir acompafiado de una clave que reduce el pro
ceso de puntuacidn a una mera comparacifn de las respuestas dadas con las
de la clave; no se deja nada (o se deja muy poca cosa) al juicio del cali-
~ficador. A veces se acompafan muestras cuidadosamente seleccionadas con -

las que hay que comparar los resultados de cada alummo.

3. Se incluyen normas para facilitar la interpretacifn de las puntua-

ciones.

4. Se incluye la informacifn necesaria para apreciar el valor del —-
test., Adem@s de poner el test a la venta se llevan a cabo estudios de con

fiabilidad y validez necesarios.

5. Se incluye un manual que explica los propb6sitos y usos del test,
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describe brevemente el proceso de construccidn del mismo, suministra direc
trices especificas para aplicar, puntuar e interpretar los resultados, con
tiene tablas de normas, y resume los datos empiricos disponibles sobre el

test.

Los tests estandarizados se usan para evaluar aspectos de la conducta
humana como apt;tudes, actitudes, intereses y conducta interpersonal,
Mehrens y Lehmann (1982:394) dividen a los tests estandarizados en: Prue-
bas de Aptitudes, Pruebas de Rendimiento e Inventarios de Intereses, Per-

sonalidad y Actitudes.

Siempre jue se desee medir alguma cualidad de un sujeto o de un grupo,

el psic6logo o educador se encuentra con el problema de elegir el mejor ins
trumento para este fin. Segln Thorndike y Hagen (1975:177), comUnmente, -
se le ofrecer@n varios caminos o procedimientos. de administrar pruebas que
hayan sido creadas para este fin, o por lo menos que parezcan adecuadas al
mismo. Ellos tendrin que elegir entre &stos. Probablemente también estarfn
interesados en determinar no sdlo cuil es el procedimiento mejor, sino has-—
ta qué punto satisface sus necesidades, segln la finalidad que se hayan pro

puesto,

Al hacer la evaluacidén de una prueba es importante tomar en cuenta cier

tas caracteristicas de éstas, como son su-validez y su confiabilidad.

Por validez se entiende el grado en que una prueba mide lo que debe me-
dir realmente y por confiabilidad la exactitud y precisifn con la que mide.

Si bien estas caracteristicas se relacionan entre si, y por lo tanto no pue
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den considerarse en forma aislada, se presentaradn como si fueran indepen-

dientes una de la otra para describirlas mds detalladamente.

D. Validez

Se dice que un instrumento de medicidn posee validez cuando mide lo -

gque se supone debe medir.
Para Magnusson (1972:153), la validez de un mé&todo es:

", .. la exactitud con que pueden hacerse medidas significativas
y adecuadas en &€l, en el sentido gue midan realmente los rasgos
que se pretenden medir."
Se habla de validez en la medida en que umn test es capaz de lograr los
objetivos que se trazarom, por tanto, proporciona un control de la forma -

en que cumple su funcidn. Esto es, si mide lo que se quiere, s8lo 1o que -

se quiere y todo lo que se quiere,
Sachs (1970:137) indica que:

"Para que un test sea vdlido, esto es, dé& una base segura para
determinados juicios, es preciso que mida 'algo' como una fia-
bilidad razonable; y ese 'algo' ha de ser, o bien una muestra
del comportamiento que deseamos medir, o bien otro factor que
sea probadamente relevante para dicho comportamiento.’

A este respecto, existen tres criterios o exigencias para pronunciar-

se sobre la validez asi definida.

1. Validez de Contenido

Una prueba tiene validez de contenido cuando ha sido comnstruida a
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partir de un universo de contenido claramente definido.

Lennon (1956), citado por Mehrens y Lehmann (1982:116) define la vali-
dez de contenido como:

"E1l grado hasta donde las respuestas dadas por un sujeto a los -
items de una prueba pueden considerarse como una muestra repre—
sentativa de sus respuestas a un universo real o hipotético de
situaciones que, tomadas en su conjunto, constituyen el campo
-de interé@s de la persona encargada de interpretar dicha prueba."

La validez ze hace por una comparacidn directa de los items de la prue

ba con su universo de origen por lo tanto esta validez se consigue por me-—

dio de la eleccidn de los elementos apropiados.
Para Anastasi (1973:103), la validez de contenido:

"Supone esencialmente el examen sistemdtico del contenido del
test para determinar si comprende una muestira representativa de
la forma de conducta que ha de medirse."

2, Validez de Criterio

La vzlidez de criterio consiste en egtudiar. la relacin entre las
puntuaciones de una prueba y cualquier medida externa independiente, por lo

cual se compara la actuacidn de los sujetoS en la pruebz con un criterio.
Sefiala Gronlund (1973:91) que:

"Cada vez que vayan a usarse los resultados de las pruebas para
predecir futuras actuadciones o para estimar la actuacidn actual
seglin alguna medida valuada que no sea la prueba misma, nos ocu
pamos de la validez ligada a criterio."

Se establece una distincidn entre dos tipos de validez de criterio, a
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saber: Validez Predictiva y Validez Concurrente.

a, Validez Predictiva: Muchas pruebas se construyen con el pro-

pésito de predecir resultados, en t&rminos cuantitativoé, en las personas
a quienes les son aplicadas. Se dice que una prueba de este tipo tieme -~
validez predictiva cuando los puntajes obtenidos de ella en su fase de a-
plicacidn inicial se correlacionan en un grado aprecisble con puntajes ob

tenidos en una situacidn posterior-pre-definida.
Anastasi (1973:109} senala que:

"El término 'prediccidn'puede usarse en un sentido mds amplio,
para indicar la prediccién por el test de cualquier situacidn
empirica o en un sentido mds limitado, de prediceidn a lo lar—
go de un intervalo de tiempo."

Para determinar ila validez predictiva de un test, sefiala Sachs (1970:

159) que el procedimiento bisico consiste en:

(1) Aplicar el test a wt grupo de estudiantes.
(2} Observar a cada une de los examinados durante cierto
tiempo.
(3) Calcular un coeficiente de correlacidm entre las puntua-
ciones individuales del test con las puntuaciones criterio, que pueden re

presentar el &xito académico,

Generalmente, las pruebas predictivas estZn compuestas de baterias de
pruebas especificas complementarias que se ensayan previamente en mues-—

tras apropiadas,

b. Validez Concurrente: Una prueba tiene validez concurrente si
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da resultados similares con los que da otra prueba que mide la misma variable,
en poblaciones semejantes. Esta Gltima prueba, que actlia como criterio, debe
tener, para los efectos de asegurar la validez de la pfimera, un alto grado -

de validez de comstructo y predictiva.
Al respecto opina Magnusson (1972:158) que:

"la razdn para construir un test que mida una variable de Ia cual
ya se tienen datos es que en la mayoria de los casos, el test ——
ahorra tiempo y esfuerzo y da el mismo resultado que la medida de
criterio,” '

Ebel (1961), citado por Della Sera (1986:7) indica que:

"Cuando se propone un sustituto mds sencillo para un mé€todo de -
medicidn mds elaborado, se plantea 18gicamente la cuestidn de
la validez del sustituto propuesto.”

Aunque en principio, no hay diferencias en el método de determinacidn
v expresién de la validez predictiva y la concurrente, Magnusson (1978:
159) indica que:

"En la validez concurrente, la cuestidn es si el test mide lo que
se intenta medir, y el coeficiente de validez indica qué tan ade
cuados son 1los datos del test como base para el diagndstico, en
el sentido mds amplic de la palabra. En la validez predictiva,
la cuestifn es la exactitud con que el test predice 1o que se
intenta predecir, problema que es especialmente importante en
la orientacidn vocacional, en la seleccidn y clasificacidn.”

S8i una capacidad predictiva es buena se presupone que la de diagndstico

también, ya que si algo no puede medirse exactamente, no puede usarse como

base de predicciones que sean vdAlidas.
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3. Validez de Concepto o de Constructo

Es la propiedad que puede tener una prueba de medir una variable -
hipoté&tica o subyacente, como inteligencia, ansiedad, autoritarismo y o-

tros.

Thorndike Y hagen (1975:190) indican que el término constructo se usa

para:

"... designar algo que no es observable, sino que, literalmente,
ha sido 'construido' o 'inventado' por el investigador para re
sumir 0 tomar en cuenta regularidades o relaciones que observa
en la conducta."

Por lo tanto, la validez conceptual o de constructo es el grado hasta
donde las puntuaciones alcanzadas en una prueba, pueden verificarse a tra
vés de ciertos conceptos explicativos de la teorfia psicoldgica. El proce

s0 de determinacifn de la validez conceptual, segim Gronlund (1973:102)

conlleva los siguientes pasos:

a. Identificacidn de los elementos de construccidn que se presu-

me dan cuenta de la actuacidn en pruebas.

b. Obtencidn de hipdtesis relativas a la actuacién de prueba a

partir de la teoria que sirve de base al elemento de construccidn.
c. Verificacifn de las hipGtesis por medios 18gicos v empiricos.

En la validez de constructo, la validaci®n consiste en aplicar 1la prue
ba a grupos en los cuales es posible diferenciar, por otros criterios, la

existencia de personas que tienen conductas extremas o diferentes en la -
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caracteristica que interesa medir. La prueba tendrda validez respecto de —
un constructo hipotético si discrimina, en términos de puntajes, entre esas

personas.

E. Confabilidad

La confiabilidad de una prueba es su propiedad de proporcionar resulta-
dos estables en aplicaciones que se hagan en diferentes momentos u oportuni

dades.
Para Sachs (1970:95) el concepto de confiabilidad:

" .. tiene relacidn con la consistencia de las mediciones, con la
medida en que las puntuacicnes de un individuo. varlan de una ——
muestra a otra del mismo tipo de compor tamiento,’

Apastasi (1973:74), dice que la confiabilidad se refiere al grado de
consistencia de la medicidn y en un sentido m&s amplio la confiabilidad -

del test:

", .. indica hasta qué punto pueden atribuirse a errores de medi-
da las diferencias individuales en las puntuaciones del test y
hasta que punto cabe atribuirlas a diferencias verdaderas de la

caracteristica que estamos sometiendo a congideracidn.’
Magnusson (1972:77) indica que:

"Para que los datos obtenidos con diferentes tipos de instrumen
tos de medicidn puedan usarse en mediciones précticas, &éstos
deben satisfacer ciertas condiciones. Prlmero, el instrumento
de medida que se usa en un caso y con un propdsito dado debe —-
realmente medir el rasgo que se intenta medir. Segundo, el ins
trumento debe dar medidas confiables, de manera que se obtengan
105 mismos resultados al volver a medir el rasgo, bajo condicio
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nes similares del objeto o individuo en cuestidn., Los datos -
deben ser confiables desde dos puntos de vista: deben ser sig
nificativos y reproducibles.”

Para Gronlund (1973:15) el significado de 1la confiabilidad se clarifi-

ca si tomamos en cuenta los siguientes puntos:

a. La confiabilidad se refiere a los resultados obtenidos con un

instrumento de evaluacifn y no al instrumento mismo.

b, Una estimaci®n de la confiabilidad siempre se refiere a un ti-

pe particular de consistencia.

c. La confiabilidad es condicidn necesaria pero no suficiente de

la validez.

d. A diferencia de la validez, la confiabilidad es estrictamente

un concepto estadistico.

De manera general, la confiabilidad de una prueba se obtiene mediante

cllculos de coeficientes entre ellos, los que se indican a continuacidn.

1. Medidas de Estabilidad

Es un coeficiente que se usa cuando no se dispone de dos formas -
equivalentes de una misma prueba. Para ello, se aplica la prueba fnica a
una muestra de personas y, despufs de pasado un cierto tiempo, se hace —-
una nueva aplicacifn. Se procede entonces a calcular un coeficiente de -

correlacifn entre ambas series de puntajes obtenidos.

Mehrens y Lehmann (1982:100) afirman que:
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"Con este tipo de estimacidn de confiabilidad, podemos determinar -
con qué tanta seguridad se puede generalizar a partir de la pun-
tuacidn obtenida en una ocasidn por una persona, a la que obten—
dria si fuera sometido a la misma prueba en alguna otra ocasidn."

Al usar este procedimiente el investigador debe apreciar muy bien el —-
tiempo de la segunda aplicacibn. 8Si es muy cortc puede darse el efecto de
aprendizaje y si es largo puede que las personas hayan tenido nuevas expe-

riencias que las lleven a contestar desde una nueva base los temas de la ——

prueba,

Al respecte Anastasi (1973:82) indica que:

"Para controlar este tipo de confiabilidad, se procura que el in
tervalo que medie sea corto. Al aplicar tests a nifios pequeflos,
el perfiodo debe ser mds corto que para las personas mayores, -—
puesto que en las primeras edades los cambios progresivos del de
sarrollo son discernibles tras un perfode de 1 mes y aiin menos.
Para cualquier tipo de sujeto, el intervalo entre la repeticidn
de los tests rara vez debe pasar de los 6 meses."

2. Medidas de Equivalencia

El ceoeficiente se calcula mediante la correlacidn entre los punta-
jes obtenidos en dos pruebas equivalentes aplicadas a un mismo grupo de per

sonas el misme dia,
Segiin Sachs (1970:116):

"Cuando se aplica dos formas equivalentes simultineamente se ob-
tiene un coeficiente de equivalencia, que mide 1a consistencia
de los resultados del sujeto de una manera de contenido a otra."

Mehrens y Lehmann (1982:101) indican que:
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"Mediante este procedimiento, determinamos con qué tanta confian
za podemos generalizar a partir de la puntuacidn alcanzada por
una persona, a la que lograria si fuera a resolver una prueba
compuesta por .preguntas similares pero diferentes."

Asi pues, esto denota el grado hasta el cual ambas formas de la prue-

ba miden los mismos aspectos del comportamiento del estudiante.
Afirma Magnusson (1972:133) que:

"Los dos tests se aplican con un intervalo de tiempo dado, y la
confiabilidad se calcula como la correlacidn entre los resulta
dos de las dos medidas. El coeficiente de confiabilidad obteni
do es llamado comiinmente coeficiente de equivalencia."

Anastasi (1973:85) afirma que:

"En el desarrollo de formas equivalentes, hay que asegurarse de
que verdaderamente son paralelas. En realidad, las formas pa-
ralelas de un test deberin ser tests construidos independiente-
mente v destinados a satisfacer las mismas especificaciones.
Los tests han de contener el mismo nGmerc de elementos y &stos
tienen que expresarse de la misma forma y abarcar el mismo ti-
po de contenido. . Asi mismo, la amplitud total vy el nivel de =~
dificultad de los elementos deben ser iguales. Hay que contro
lar, para su comparabilidad, las instrucciones,.los limites de
tiempo, los ejemplos jlustrativos, el formato y todos los de-
mis aspectos del test."

Es conveniente dejar un cierto lapso entre las aplicaciones para redu
cir el efecto de aprendizaje o recuerdo del contenido de la primera prue-

ba al responder la segunda.

3. Medidas de Equivalencia y de Estabilidad

Cuando interesa hacer predicciones e inferencias hacia un campo de -

conocimientos, podria obtenerse un coeficiente de equivalencia y de esta-
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bilidad aplicando primerc una forma de la prueba y posteriormente la otra
y correlacionando asi los resultados obtenidos. Senala Gronlund (1973:121)
que:

"En ocasiones se usa el método de formas equivalentes con un in-
tervalo de tiempoc entre la administracidn de una y otra forma de
la prueba. En esas condiciones, el coeficiente resultante de --
confiabilidad suministra. una media de la estabilidad y de la e-
quivalencia."

Segiin Mehrens y Lehmann (1982:103), este procedimiento permite que va-

rien las puntuaciones, debido tanto a la inestabilidad de la caracterfsti-

ca medida como a la especificidad de los ftems utilizados.

4, Medidas EE_Consistencia Interna

Los procedimientos mds usados para estimar la confiabilidad de una
prueba a partir de una sola aplicacidn son el mftodo de separacibn en dos

mitades y el método de Kuder-Richardson.

a. MBtodo de Separacifn en Dos Mitades: El coeficiente se obtie-

ne con la correlacidn calculada generalmente entre los puntajes de los I-

tems impares de una prueba aplicada a una muestra de personas con los pun-
tajes de los ftems pares. A este procedimiento se le conoce con el nombre
de Método de la Divisidn en Mitades Pares - Impares. Seg{in Sachs (1970:

116):

"Esta Gltima denominaci®n se debe a que en la mayoria de los ca-
sos el mejor modo de calcular este coeficiente de confiabilidad
consiste en puntuar las preguntas impares COmO una "forma' del
test, y los pares como otra'forma'; hallando luego la correla-
cién de las puntuaciones obtenidas en cada una de las mitades -
del test."



2}

Anastasi (1973:86) indica que:

"Una precaucidn que hay que observar al hacer esta divisién en
pares e impares se debe a los grupos de elementos que tratan
de un s6lo problema, tales como las preguntas que se refieren
a un determinado diagrama mecZnico o a cierto pasaje en un test
de lectura. En este caso debe asignarse intacto un grupo ente-
ro de elementos a una u otra mitad. Si se colocaran los elemen
tos de este grupe en mitades distintas del test, la semejanza -
de las puntuaciones mitades aumentaria espuriamente, puesto que
cualquier error en la comprensifn del problema afectaria a los
elementos de ambas mitades,"

Por el nivel de medicidn ordinal que se obtiene en pruebas que miden -
caracteristicas como habilidades, actitudes, rasgos de personalidad y o-
tros, la férmula apropiada para calcular el coeficiente de confiabilidad -

@8 un caso especial de la f6érmula de prediccidn de Spearman-Brown.

b. Metodo de Kuder-Richardson: E1 coeficiente asf obtenido puede

considerarse como representativo de la correlacidn media susceptible de ob

tenerse de todos los posibles célculos de divisién en dos mitades.
Senala Magnusson (1972:143) que:

"Si un test se considera formado por tantes tests paralelos como
items tenga, de manera que cada Item es tratado como paralelo -
de cada uno de los demds Ttems, es posible derivar algunas de -
las ecuaciones mis comunes usadas para computar los coeficien—
tes de confiabilidad. FEstas fueron derivadas originalmente por
Kuder y Richardson, suponiendo que todos los ftems tienen la —-
misma media y la misma varianza.'

Al Tespecto, agregan Thorndike y Hagen (1975:200) que:

"E1l supuesto esencial del procedimiento es que los ftems de una
forma de un test tienen tanto un comiin entre si como los {tems
de esa forma tiemen con los items correspondientes de una for-
ma paralela o equivalente., Esto quiere decir que los Ttems de
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un’ test son homogéneos en el sentido de gue cada Ttem mide los
mismos factores generales de capacidad o de versonalidad que
los otros."

Las férmulas Kuder-Richardson 20 (K-R 20} y Kuder-Richardson 21 (K-R
21) son muy utilizadas. iLa K~R 20 se basa en la proporcidn de personas -—
que pasan cada elemento de la prueba y en la desviacidn normal dé las ca-
1ificaciones totales, mientras que la K-R 21 puede aplicarse a los resulta

dos de cualquier prueba que se haya calificado sobre la base del namero de

respuestas correctas.

F. Los Tests de Aptitud
Thorndike y Hagen (1975:679) definen los tests de aptitud como:

"Tests de capacidad que tienen como objeto estimar 1o que el in-
dividuo puede aprender a hacer si recibe una educacidn o un en-
trenamiento adecuado.

De acuerdo con esto, lo que interesa en un test de aptitud es saber el

grado con que sus puntuaciones predicen la actuacibn del sujeto en determi-

nada situacifn.

Mehrens y Lehmann (1982:394) subdividen las pruebas de aptitud eh cua-

tro categorias:

1. Las pruebas individuales que brindan una medida general de la inte-

ligencia o aptitud,
9. las pruebas de grupo que brindan una medida general de aptitud,

3. las pruebas que brindan medidas de aptitudes mialtiples ¥y
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4. las pruebas que representan medidas de algiin tipo especifico de —-

aptitud.

Las pruebas de aptitud miden habilidades aprendidas basadas en un vas~
to campo de la experiencia del individuo tanto fuera como dentro de la eg~

cuela,
Della Sera (1986:13) indica que:

"Los tests de aptitudes sirven de fuente de informacidn para la
organizacidn de planes o programas, tales como consejeria a in
dividuos como problemas de adaptaci®n personal, social o acadg
mica; la estructuracidn de curriculum de estudios; y revisidn
de contenidos de los programas de estudio.'

G. El Test de Aptitud Diferemcial

Es una prueba multifactorial de aptitud publicada por The Psychologi~
cal Corporation en 1947 y consta de ocho pruebas: Razonamiento Verbal, —-
Habilidad Numérica, Razonamiento Abstracto, Rapidez y Exactitud Adwinistra
tiva, Razonamiento Mecdnico, Relaciones Espaciales, Ortografia y Uso del -
Lenguaje. La puntuacidn combinada de Razonmamiento Verbal y Habilidad Numé
rica es dada por sus autores como una misma puntuacidn y la interpretacidn

como una medida de Aptitud Académica general,

Es un instrumento que se administra con limite de tiempo y sirve para
orientar profesionalmente a los estudiantes en los {ltimos niveles de la ~

educacidn secundaria.

El Test de Razonamiento Verbal consta de 50 {tems, el de Habilidad Ku-
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mérica de 40 Ttems, el de Razonamiento Abstracto de 45 items, el de Rapidez
y Exactitud Administrativa de 100 ftems, el de Razonamiento Mecinico de 70
{tems, el de Relaciones Espaciales de 60 Items, el de Ortografia de 90 i-

tems, v el de Uso de Lenguaje de 50 items.

El test de Aptitud Diferencial ha sido traducido y adaptado al espaiiol
por el Centro de Investigaciones Educativas de la Universidad del Valle de

Guatemala, con autorizacifn de la casa editora, para toda Latinoamérica.
En cuanto a la validez del TAD, Della Sera (1986:16) afirma que:

"Se dispone de abundante informacidn sobre la validez predictiva
de los tests del TAD con respecto a cursos de ensefianza media y
universitaria, y muy poca informacidn sobre la validez concurren
te y predictiva de este test en aspectos vocacionales y de en-
trenamiento."
En el Test de Aptitud Diferemcial las pruebas son satisfactoriamente in
dependientes entre si con una correlacidn media entre ellos de 0.38. En lo
referente a la confiabilidad, los tests son lo suficientemente largos como

para dar resultados bastante confiables. E1 coeficiente medio de confiabi~

lidad del TAD calculado por el método de mitades eé de 0.88.

Todas las pruebas del Test de Aptitud Diferemcial son tests de papel y

ldpiz corregidos por métodos mecénicos.

H. Los Tests de Lectura

La ensefanza de la lectura es de esencial valor para el individuo ya --

que es un instrumento de suma importancia para los demis aprendizajes.
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El aprendizaje de la lectura puede ser afectado tanto por factores in-
ternos como externos. Factores internos como inteligencia, madurez, defec
tos sensoriales, enfermedades, problemas emécionales, problemas de disle-
xia, trastornos del lenguaje; que son caracteristicas inherentes al desa-
rrollo del sujete y por ende intervienen en el aprendizaje de la lectura.
Factores externos como el ambiente familiar, la escuela, las condiciones -
de la comunidad; que son particularidades que no afectan directamente al -
individuo pero que si pueden afectar su conducta y sus actitudes vy que por

lo tanto puede afectar el aprendizaje de la lectura.

Los tests de lectura estdn disenados para medir el nivel de.capacidad
del individuo para la lectura v el contenido es el material de estimulo u-
tilizado para estimar las destrezas de lectura. Estas pruebas cominmente
miden el vocabulario, la comprensidn de lectura y la velocidad con que se

lee.

Gronlound (1973:325). indica que las pruebas de lectura en la escuela

pueden seleccionarse para los siguientes usos:
1, Evaluar la eficacia de la instruccidn para la lectura,

2. identificar a los alumnos que necesitan trabajar para remediar sus

deficiencias en la lectura,

3. wvaticinar el Exito en los cursos de las materias,

4. determinar si una deficiente capacidad para la lectura puede expli
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car las calificaciones bajas en las pruebas de aptitud escolistica y

5. ayudar a localizar las causas del mal aprovechamiento en los temas esco

lares.

f

!

I.xjgl_Test_gg Lectura de la Serie Interamericana

El Test de Lectura de la Serie Interamericana estd hecho para medir: -
Vocabulario, Velocidad de Comprensidn y Nivel de Comprensidn. La suma de

los punteos de las tres partes constituye el valor total de la lectura.

ILos punteos de este test se usan no solamente como medida de logro del
alumno en lectura, sino también como base para estimar su habilidad en o-
tras dreas en el cual la habilidad para leer estd relacionada com el logro
ent dicha materia. En la agrupacifn v acomodamiento de los sujetos segim
sus diferencias individuales, la medida de la habilidad de lectura es gene

ralmente Ttil como una medida de habilidad wmental general.

- Este test fue desarrollado a partir de un estudio conducido por el Co
mité de Lenguas Modernas del Consejo Americano sobre Educacibn, para la en

‘

seflanza del inglés en Puerto Rico desde unos 25 afios.

ILa prueba estd compuesta de tres secciones: 1la primera parte es de Vo
cabulario y tiene 45 items; la segunda que mide Velocidad de Comprensidn -
contiene 30 Ttems y la tercera parte que mide el Nivel de Comprensién con-

tiene 50 items.

En cuanto a la validez del Test, senala Sachs en Bures (1972:711) que

en general los items han sido escritos de manera competente, se ha tomado -
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muche cuidade para ver que la traduccidn al espafiol sea comparable con la
del ingl&s tanto en el contenido como en la dificultad. Los resultados de
Ta administracidn preliminar se usaron en un andlisis de Ztems, los cuales
fueron seleccionados en términos del grado de dificultad y los indices de

discriminacidn.

En relacidn con la confiabilidad agrega Sachs, que la mediana de la co
rrelacidn, dentro de los grados, de las formas alternativas para las edi-
ciones en inglés y espafiol son de 0.82 y 0.68 respectivamente para los sub
tests y 0.90, 0.84 para los puntajes totales. Puesto que la mayoria de -~
las intercorrelaciones entre los subtests excede a 0.70, solamente diferen
cias muy grandes intraindividuales entre los puntajes .de los subtests son

estadisticamente significativos.

La prueba es de aplicacifn colectiva del tipo de papel y lapiz, posee
una combinacidn de items verbales y visuales en los primeros niveles y de
items solamente verbales en los .Gltimos.

{

i - -
J.‘/Investigac10nes Relacionadas

Se han realizado numerosas investigaciones sobre la bateria del Test -
de Aptitud Diferencial y el Test de Lectura de la Serie Interamericana, en

tre esas se encuentran las siguientes:

1. Investigaciones sobre el TAD

Gonzdlez, en 1974, realiz8 en Guatemala una investigacidn con 41

estudiantes de ambos sexos que habfan concluido el noveno grado de educa-
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cién general bésica en el sistema educativo de El Salvador. Investigd la
prediccidn del rendimiento académico a partir del Razonamiento Verbal y de
1a Habilidad Numérica de los TAD. Para el andlisis de los resultados el -
autor utilizé amplitud, media aritmética, desviacién estdndar, correlacidn
producto-momento de Pearson, correlacifn mltiple y anfdlisis de varianza.
Ademis del Test de Razonamiento Verbal y del Test de Habilidad Numérica se
utilizaron pruebas objetivas, cuestionarios, pruebas de ensayo y lista de
cotejo elaboradas por los maestros. Sus resultados establecen que 1locs . ——-
tests de Razonamiento Verbal ¥y Habilidad Numérica predicen el rendimiento

acad@milco.

Jaime, Miralda, Bdez y Castillo, en 1974, efectuaron una investigacidn
en Guatemala con 119 sujetos de tres poblaciones escolares: Ciclo Basico -
del Colegio Belga, Escuela Rafael Aqueche e Instituto Normal de Centro Amé&
rica. Estudiaron la validez predictiva de las pruebas del Test de Aptitud
Diferencial, Razonamiento Verbal y Habilidad Numérica en tres escuelas de -
Cuatemala. Ademds de los tests HN y RV de la bateria TAD, utilizaron ins-
trumentos de medicidn construidos por los maestros para medir y evaluar el
rendimiento en las Areas académicas. Para el andlisis de los resultados --—
jos autores usaron la correlacidn producto~moménto de Pearson y la "t" de -
Stﬁdent. En general, sus resultados establecen que los tests N ¥y RV no --

predicen el rendimiento académico.

Castro, en 1985, realizd un estudio en Guatemazla con 32 varones y 38 mu
jeres de quinto afio de secundaria del Colegio Americanc de Guatemala. In-

vestigb la validez de los TAD Verbal, Mumérico y Aptitud Académica para pre
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decir el rendimiento en cuarto y quinto afos del nivel medio. Ademds de -

los Tests HN y RV, utilizd pruebas de Opciﬁn miGltiple, ensayo, completacidn
y apareamiento elaboradas y aplicadas por los profesores. Para el andlisis
de los resultados, la autora utilizd medias, desviaciones est@ndar, ampli-

tudeslobservadas y esperadas, la correlacidn producto-momento de Pearson y

ecuaciones de regresidn. Los resultados indican, que la Aptitud Académiqa

(HN + RV) es la que mejor predice el rendimiento académico.

2. \énvestigaciones sobre el Test de Lectura de la Serie Interamerica-

na

Ortiz, en 1982, efectud una investigacidn en Guatemala con un grupo
experimental v un grupo de control ambos con 30 alumnos del Grupo Escolar -
Centroamericano. Estudid la relacidn entre la habilidad en lectura en esco
lares de cuarto grado de nivel primarico v la repitencia escolar. Los ins-
trumentos utilizados fuerom: EI1 Test Otis Lennon de Habilidad Mental, el -
Test de Lectura de la Serie Interamericana y las Hojas de Registro Indivi-
duales de los alumnos. En el andlisis se utilizd media, desviacidén estén-
dar, amplitud observada, amplitud posible y la "t" de Student para muestras
no correlacionadas. Sus resultados establecen que los alumnos con mejor ha

bilidad en la lectura, tienen menos posibilidad de repetir grado escolar.

»

Parraga, en 1983, efectud un estudio en Guatemala con 89 alumnocs del -
Instituto Belga Guatemalteco. Tnvestigd la relacidn entre grados de escola
ridad y habilidad en lectura, para ello utilizd el Test de Lectura de la Se

rie Interamericana para segundo, cuarto y sexto grados de primaria. Al ana




30

lizar los resultados usd el coeficiente de correlacidn del producto-momento
de Pearson. Los resultados indican que los alumnos mantienen sus posicicnes
relativas en la habilidad para la lectura en el transcurso de su educacidn -

primaria,

Sobenis, en 1984, desarrolld una investigécién con 44 estudiantes de cuar
to grado y 43 de sexto grado de sexo masculino de un colegio privado de Guate
mala. FEstudid la habilidad en lectura y rendimiento en Lenguaje v Estudios -
Sociales. Utilizd el Test de Lectura de la Serie Interamericana para cuarto
y sexto grados de primaria asi como el promedio final de los estudiantes ex-—
traidos de los registros individuales en dicho colegio. Se analizaron los re
sultados por medio del coeficiente de correlacidn producto—momento de Pearson
y el correspondiente coeficiente de determinacidn. Se concluyd que existe co
rrelacidn positiva estadisticamente significativa entre los punteos de lectu-

ra y las calificaciones finales en Lenguaje y Estudios Sociales. \



~III. METODOLOGIA

En este capitulo se plantean los elementos que constituyen la metodo-
logia del estudio entre ellos: el problema, las hipBtesis, las variables v
su definicidn operacional, el paradigma o prueba estadistica a usarse, la

poblacidn, los instrumentos y el procedimiento a seguir,

A. Problema

El objeto de la investigacidn es dar respuesta al problema que se pre

senta a continuacibn:

¢Qué relacibn existe, por sexo, entre las pruebas del TAD: Razenamien
to Verbal, Habilidad Numérica y Aptitud Académica y las subpruebas del ~--
Test de Lectura: Vocabulario, Velocidad de Comprensifn, Nivel de Compren-

si6n y Lectura Total?

B. Hipbtesis

A continuacidn se presentan las hipdtesis alternas que serdn sometidas

a una prueba de significado estadistico al nivel de Pge = 0.05.

q pxiste una relacidn positiva estadisticamente. significativa entre
1

los punteos del test de Razonamiento Verbal y los punteos de la subprueba

de Vocabulario en estudiantes de sexo masculino de quinto afic de bachille

rato.

HZ: Existe una relacidn positiva estadisticamente significativa entre

los punteos del test de Razonamiento Verbal y los punteos de la subprueba
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de Velocidad de Comprensidn en estudiantes de sexo masculino de quinto ano

de bachillerato.

Hiy: Existe una relacidn positiva estadisticamente significativa entre -

los punteos del test de Razonamiento Verbal y los punteos de ia subprueba -

de Nivel de Comprensidn en estudiantes de sexo masculino de quinto ano de -

bachillerato.

H,: Existe una relacin positiva estadisticamente significativa entre -

los punteos del test de Razonamiento Verbal y los punteos de Lectura Total

en estudiantes de sexo masculino de quinto afo de bachillerato.

He: Existe una relacifn positiva estadfsticamente significativa entre -

los punteos del test de Habilidad Num€rica y los punteos de la subprueba de

Vocabulario en estudiantes del sexo masculino de quinto afio de bachillerato.

Hg: Existe una relacidn positiva estadisticamente significativa entre -

los punteos del test de Habilidad Numérica y los punteos de la subprueba de

Velocidad de Comprensién en estudiantes de sexo masculino de quinto ato de -

bachillerato.

Hy: Existe una relacidn positiva estadisticamente significativa entre -

los punteos del test de Habilidad Numérica v los punteos de la subprueba de

Nivel de Comprensidn en estudiantes de sexo masculino de quinto afio de bachi

llerato.

Hg: Existe una relacifn positiva estadisticamente significativa entre -

los punteos del test de Habilidad Numérica y los punteos de Lectura Total en
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estudiantes de sexo masculino de quinto afio de bachillerato.

Hg: Existe una relacifn positiva estadisticamente significatriva en-

tre los punteos de Aptitud Académica y los punteos de la subprueba de Vo-

cabulario en estudiantes de sexo masculino de quinto afio de bachillerato.

Hyip: Existe una relacidn positiva estadfsticamente significativa en

tre los punteos de Aptitud Académica y los punteos de la subprueba de Ve-

locidad de Comprensidn en estudiantes de sexo masculino de guinte afio de

bachillerato.

Hll: Existe una relacién positiva estadisticamente significativa en-~

tre los punteos de Aptitud Académica y los punteos de la subprueba de Ni-

vel de Comprensifn en estudiantes de sexo masculino de quinto ano de ba-

¢

chillerato.

Hy,t Existe una relacidn positiva estadisticamente significativa en~

tre los punteos de Aptitud Acad€mica y los punteos de Lectura Total en es

tudiantes de sexo masculino de quinto afio de bachillerato.

HIB: Existe una relacifn positiva estadisticamente significativa en-

tre los punteos del test de Razonamiento Verbal ¥y los punteos de la sub-

prueba de Vocabulario en estudiantes de sexo femenino de quinto afio de ba

chillerato.

HIQ: Existe una relacidn positiva estadisticamente significativa en-

tre los punteos del test de Razonamiento Verbal y los punteos de la sub-

prueba de Velocidad de Comprensidn en estudiantes de sexo femenino de quin

to afio de bachillerato.




Hyg: Existe una relacidn positiva estadisticamente significativa en-

tre los punteos del test de Razonamiento Verbal y los punteos de la subprue

ba de Nivel de Comprensidn en estudiantes de sexo femenino de quinto ano de

bachillerato.

Hyes Existe una relacifn positiva estadisticamente significativa entre

los punteos del test de Razonamiento Verbal y los punteos de Lectura Total

en estudiantes de sexo femenino de quinto alo de bachillerato.

H17: Existe una relacidn positiva estadisticamente significativa entre

los punteos del test de Habilidad Numfrica y los punteos de la subprueba de

Vocabulario en estudiantes de sexo femenine de quinto atno de bachilleratoc.

H18: Existe una relacidn pesitiva estadisticamente significativa entre

los punteos del test de Habilidad Numérica v los punteos de la subprueba de

Velocidad de Comprensifn en estudiantes de sexo femenino de quinto ano de

bachillerato.

ngz Existe una relacibn positiva estadisticamente significativa entre

los punteos del test de Habilidad Numérica vy los puntecs de 1a subprueba de

Nivel de Comprensifn en estudiantes de sexo femenino de quinto ano de bachi

llerato.

HZO: Existe una relacidn positiva estadisticamente significativa entre

los punteos del test de Habilidad Numé€rica y los punteos de Lectura Total

en estudiantes de sexo femenino de quinto ano de bachillerato.

Hyqt Existe una relacifn positiva estadisticamente significativa entre
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los punteos de Aptitud Académica y los punteos de la subprueba de Vocabu~

lario en estudiantes de sexo femenino de quinto afio de bachillerato.

sz: Existe una relacidn positiva estadisticamente significativa en-

tre los punteos de Aptitud Académica y los punteos de la subprueba de Ve-

locidad de Comprensién en estudiantes de sexo femenino de quinto afio de -

bachillerato.

H23: Existe una relacifin positiva estadisticamente significativa en-~

tre los punteos de Aptitud Académica y los punteos de la subprueba de Ni-

vel de Comprensidn en estudiantes de sexo femenino de quinto afio de bachi

llerato.

HZQ: Existe una relacidn positiva estadisticamente significativa en-

tre los punteos de Aptitud Académica y los punteos de Lectura Total en es

tudiantes de sexe femenine de gquinto ano de bachillerato.

. C. Definicidn de Variables

Las variables independientes gque fueron tomadas en cuenta en este es-—

tudic son:

1. Sexo: Caracterfstica individual determinada por aspectos anatfmi

cos, fisioldgicos v psiquicos que distinguen al vardn de la mujer.

a. Sexo Masculino: Nombre que reciben los varones del género hu
mano. Operacionalmente, el grupo de alumnos de sexo masculino estd conti-
tufdo por los sujetos que asi se clasificaron en la hoja de respuestas del

Test de Aptitud Diferencial y el Test de Lectura de la Serie Interamerica- .
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na.

b. Sexo Femenino: Nombre que reciben las mujeres del género huma-—
no. Operacionalmente, el grupo de alumnos del sexo femenino fue constituido
por los sujetos que asi se clasificaron en la hoja de respuestas del Test de

Aptitud Diferencial y el Test de Lectura de -la Serie Interamericana.

2. Punteos burdos obtenidos por los estudiantes de quinto afic de bachille-

rato en las siguientes pruebas del Test de Aptitud Diferencial:

a. Razonamiento Verbal (RV),
b. Habilidad Num&rica (HN) y

c. Aptitud Académica (AA),

Las variables dependientes est@n constituidas por los punteos burdos ob-
tenidos por los estudiantes de quinto afio de bachillerato en las siguientes

subpruebas del Test de Lectura de la Serie Interamericana:

a. Vocabulario (VOC),
b. Velocidad de Comprensidn (VEL),
c. ¥Nivel de Comprensidn (COM) v

d. Lectura Total (LET).

D. Diseno de Investigacitn ’

El presente es un estudio correlacional de criterio de tipo ex post~
facto entre dos pruebas psicométricas: el TAD y el Test de Lectura de la -

Serie Interamericana. Las hipdtesis planteadas se someterfn a prueba esta
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bleciendo el grado de relaciln que existe entre las variables independien-
tes y las dependientes, utilizando para ello un coeficiente de correlacidn
lineal de Pearson y una matriz de correlaciones para cada sexo. Ademis se

obtendran los coeficientes de determinacidn y las ecuaciones de regresién.

E. Poblacifn y Muestra

La poblacidn del estudio la constituyen los estudiantes que cursan —-
quinto ano de bachillerato, en el Colegio Americano de Guatemala. De &s-
ta se selecciond una muestra que corresponde a los 96 alumnos gue cursaron
el quinto afno de bachillerato en 1986, a los cuales se les aplicd las prue
bas del TAD y la Prueba de Lectura de la Serie Interamericana. La muestra
se compone de 52 sujetos del sexo masculino y 44 del sexo femenino.

;

F.\/{nstrumentos

Los instrumentos usados para la recoleccidn de los datos de este estu-
dio son: 1las pruebas del TAD: Razonamiento Verbal, Habilidad Numérica y
Aptitud Académica y las subpruebas del Test de lectura de la Serie Inter-
americana: Vocabulario, Velocidad de Comprensidn, Nivel de Comprensitdn y

Lectura Total,

A continuacidn se exponen las definiciones cpnceptuales de los dos ins

trumentos utilizados:
1. Pruebas del Test de Aptitud Diferencial, forma B estudiadas:

a. Razonamiento Verbal (RV): Esta prueba mide la habilidad para
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comprender conceptos expresados en palabras, evalta la habilidad para abs-
traer, generalizar y pensar en forma organizada, antes que medir simpleme-

te la fluidez o el reconocimiento del vocabulario.

b. Habilidad Kumérica (HN): Mide la habilidad para razonar ccn —
nimeros, para manipular relaciones num€ricas y para operar inteligentemente
con materiales cuantitativos, evalia asimismo la comprensifn de las relacio

- eqs . P
nes numéricas y la facilidad para manejar conceptos numéricos,

c. Aptitud Académica (AA): La puntuaciﬁn.combinada de la prueba -
de Razonamiento Verbal y la prueba de Habilidad Numérica sirve muy bien co-
mo medida de inteligencia general. De alli que la puntuacidn RV + HN tiene

la misma utilidad que Jas puntuaciones de inteligencia general.

2. Subpruebas del Test de Lectura de la Serie Interamericana, forma

L-5 - DES.

a. Vocabularie (VOC): Mide si el sujeto es capaz de selecciconar

la palabra que se define o se describe en la oracidn escrita.

b. Velocidad de Comprensidn (VEL): Mide s1 el sujeto es capaz de
identificar la palabra que falta en un pirrafo dado, en un tiempo determi-

nado.

c. Nivel de Comprensidn (COM): Mide si el sujeto es capaz de en-

contrar la respuesta correcta a la pregunta que se formula sobre el conte-

nido de un pirrafo gue se le presenta.

d. Lectura Total (LET): Es el puntaje resultante de la suma de -
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las subpruebas de Vocabulario, Velocidad de Comprensidn y Nivel de compren-
si6n de un estudiante. Representa el nivel global de lectura entendido co-
mo la habilidad para comparar, identificar, discriminar y seleccionar estf-

mulos verbales.

G. Procedimiento

A continuacidn se describen los pasos seguidos en la realizacidn de es

ta investigacidn.

Se selecciond el Colegio Americano de Guatemala por poseer las condicio
nes necesarias para realizar el estudio ya que en dicho Colegio se aplican
los tests estandarizados: Test de Aptitud Diferencial y Test de Lectura de

la Serie Interamericana, a nivel de quinto afio de bachillerato.

Los datos de esta investigaci®n fueron obtenidos con la colaboracidn -
del Centro de Investigaciones Educativas de la Universidad del Valle de Gua
temala, en lo concerniente a los puntajes logrados por los estudiantes en

ambos tests,

Con base en dichos datos se procedid a elaborar un archivo en la compu-

tadora, con los punteos burdos de cada sujeto en ambas pruebas.

Seguidamente se procedio a calcular los coeficientes de correlacidn 1li-
neal de Pearson por medio del paquete estadistico SPSS en la computadora HP
3000 del Centro de Computacidn de la Universidad del Valle de Guatemala.
Ademis se calcularon los coeficientes de determinacidn y las ecuaciones de
regresiom.

Por Gltimo se tabularon, analizaron e interpretaron los datos obtenidos
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para someter a prueba las 24 hipStesis de la investigacidn y se redactd —

el informe final.



IV, RESULTADOS

En este capitulo se presentan las estadisticas descriptivas e inferen-

ciales de los datos obtenidos en la presente investigacidn,

A. Estadisticas Descriptivas

Para cada una de las variables del sexo masculino y femenino se calcu-
laron los siguientes estadigrafos: Medias, Desviaciones Estdndar, Coefi-

clentes de Variacién, Amplitudes Observada y Esperadas.

Cuadro 4.1

Estadisticas Descriptivas de las variables Independientes: Razonamiento -
Verbal, Habilidad Num@rica y Aptitud Académica del TAD, correspondientes -
al Sexo Masculino (n=52).

_ Amplitud Amplitud

Prueba X S cv Observada Esperada
RV 27.60 5.42 19.64 12 - 38 0 - 50
HN 22,29 7.51 33.69 10 - 40 0 - 40
AA 49,90 10.24 20.52 33 - 77 0 - 90

Como puede observarse en el cuadro anterior, la media y la desviacién estég
dar mas alta se obtuvieron en Aptitud Académica. Mientras que la media més

baja fue para Habilidad Numérica y la desviacidn estfndar mis baja para Ra-
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zonamiento Verbal.

Al analizar la amplitud observada se nota con claridad que la amplitud

es mayor en Aptitud Académica y menor en Razonamiento Verbal.

P

Puede apreciarse ademis, que el coeficiente de Variacifn mayor fue para
i
la prueba de Habilidad Numfrica, lo cual indica que para esta prueba existid

mayor variabilidad de los puntajes en comparacitn con las demis.
Cuadro 4.2

Estadisticas Descriptivas de las variables Independientes: Razonamiento Ver
bal, Habilidad NumBrica y Aptitud Académica del TAD, correspondientes al Se-
x0 Femenino (n=44)}.

. ‘ Amplitud Amplitud

Prueba X 5 cv Observada Esperada
RV 25.23 7.19 28.50 10 - 38 0 - 50
HN 22.10 7.91 35.79 5 - 39 0 - 40
AA 47.32 13.01 27.49 24 - 77 0 - 90

En el cuadro anterior se puede observar que la media y la desviacidn
esti@ndar mayor corresponden a la Aptitud Académica. La media menor fue pa-
ra la Habilidad Num&rica y la desviacidn estidndar mAs baja para Razonamien-

to Verbal.

En la amplitud observada se nota que la mayor amplitud esti en Aptitud
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Académica y la menor en Razonamiento Verbal.

Puede notarse que el mayor coeficiente de Variacidn fue para la Habili

dad Numérica lo cual indica que tuvo mayor variabilidad.

Cuadro 4.3

Estadisticas Descriptivas de las variables Dependientes: Vocabulario, Ve-
locidad de Comprensidn, Nivel de Comprensidn y Lectura Total del Test de
Lectura de la Serie Interamericana, correspondientes al Sexo Masculino
(n=52).

B - Amplitud Amplitud

Subprueba X 5 Cv Observada Esperada
voC 34.56 h.b4e 12.91 23 - 41 0 - 45
VEL 15.50 3.93 25.35 7 ~ 28 0 - 30
COM 34.25 4.88 14.25 20 - 45 0 -~ 50
LET 84,15 11.01 13.08 59 - 109 . 0 -125

Al analizar el cuadro anterior se observa que los valores de la media
y de la desviaciln est@ndar son mayores para la Lectura Total. En la Velo

cidad de Comprensidn la media y la desviacidn estdndar son menores.

Puede observarse que la amplitud observada es mayor para la Lectura To

tal y menor para el Vocabulario.

Se advierte gue el mayor coeficiente de variacidn fue para la Velocidad
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de Comprensidn, lo cual indica que para esta subprueba existid mayor varia-

bilidad de los puntajes en comparacidn con las demis.

Cuadro 4.4

Estadisticas Descriptivas de las variables Dependientes: Vocabulario, Velo-

cidad de Comprensidn, Nivel de Comprensifn y Lectura Total del Test de Lec-
tura de la Serie Interamericana, correspondientes al Sexo Femenino (n=44).

Amplitud

_ Amplitud

Subprueba X s Y Observada Esperada
voC 34.10 4.86 14,25 23 - 43 0 -~ 45
VEL 14.82 5.45 36.77 5 - 28 0 - 30
coM 31.50 6.10 19.37 15 ~ 45 0 - 50
17.27 21.97 17 - 107 0 - 125

LET 78.61

El cuadro anterior muestra una media y una desviacifn estindar mayor en

Lectura Total. En Velocidad de Comprensidn la media es menor y en Vocabula

rio la desviacidn estdndar es la menor.

Puede apreciarse que la amplitud observada es mayor en Lectura Total y

menor en Vocabulario.

Se aprecia que el coeficiente de variacifn mayor correspondif a la Velo

cidad de Comprensidn lo que indica una mayor variabilidad en comparacifn con

las otras subpruebas,
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B. Estadisticas Inferenciales

En el anidlisis de los resultados se calcularon las siguientes estadis-~
ticas inferenciales: el coeficiente de correlacidn del momento del produc
to de Pearson, el coeficiente de determinacidn y las ecuaciones de regre-

sién.

A continuacidn se presentan las matrices de correlaciones tanto para --
el Sexo Masculino como para el Femenino y posteriormente el coeficiente de

determinacifn y las ecuaciones de regresidn.

Cuadro 4.5

Matriz de Correlaciones de las variables independientes representadas por
las pruebas del TAD y de las dependientes por las subpruebas del Test de
Lectura de la Serie Interamericana, para el Sexo Masculino (n=52).

‘\\\\M A RV HN voc VEL CoM LET

*1.00
AR wx(0.00)
0.70 1.00
RV (0.00)  (0.00)
N 0.86 0.23 1.00
(0.00) (0.10) (0.00)
vOC 0.46 0.55 0.24 1.00
(0.00) (0.00) (0.09) (0.00)
VEL 0.51 0.39 0,42 0.30 1.00
(0.00) (0.00) (0.00) (0.03) (0.00)
COM 0.51 0.53 0.31 0.60 0.57 1.00
(0.00) (0.00) (0.02) (0.00) (0.00) (0.00)
LET 0.61 0.62 0.39 0.79 0.74 0.88 1.00

(6.00) (0.00) (0.00) (0.00) (0.00) (0.00) (0.00)

* Coeficiente de Correlacidn
%% Nivel de Significancia
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En el cuadro anterior se puede observar que el coeficiente de correla
cin mayor entre las pruebas del TAD corresponde a la relacidn entre Apti-
tud Académica y Habilidad Numérica cuyo valor es 0.86. Para el Test de -
Lectura de la Serie ;nteramericana la mayor relacidn se da entre los punta

jes de Lectura Total y Nivel de Comprensidn con 0.88.

Entre las pruebas del TAD y las subpruebas.del Test de Lectura de 1a
Serie Interamericana el coeficiente de correlacién mis elevado correspon-
de a la relacifn entre Razonamiento Verbal y Lectura Tetal con 0.62, mien—
tras que la correlacién mis baja se obtuvo entre Habilidad Numérica y Voca

bulario con 0.24.

Puede notarse que los {inicos coeficientes de correlacidn no significa-
tivos a un nivel de probabilidad de 5% son los referentes a la relacidm en
tre Habilidad Numérica y Razonamiento Verbal para el TAD, asi como la Habi
1idad Num8rica del TAD y el Vocabulario del Test de Lectura de la Serie In

teramericana.

Tambi®n puede apreciarse que todos los coeficientes de correlacidn en-
tre las subpruebas del Test de Lectura de la Serie Interamericana son po-

sitivos y estadisticamente significativos a dicho nivel de probabilidad.
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Cuadro 4.6

Matriz de Correlaciones de las variables independientes representadas por
las pruebas del TAD y de las dependientes por las subpruebas del Test de
Lectura de la Serie Interamericana, para el Sexo Femenino (n=44).

‘\\\\k AA RV HN vOC VEL  COM  LET
AA *1.00
*%(0.00)
0.85 1.00
RV (0.00)  (0.00)
- 0.87 0.48 1.00
(0.00) (0.00) (0.00)
voc 0.61 0.65  0.41 1.00
(0,00)  (0.00)  (€0.01) (0.00)
VIL 0.38 0.44 0.23 0.51 1.00
{(0.01) (0.00) (0.14) {0.00) {0.00)
con 0.61 0.58 0.47 0.59 0.40 1.00
(0.00)  (0.00)  (0.00) (0.00) (0.01)  (0.00)
_— 0.46 0.51 0.29 0.69 0.65 0.58 1.00

(0.00) {0.00) (0.053) (0.00) (0.00) (0.00) {0.00)

* Coeficiente de Correlacién
*#% Nivel de Significancia

En el cuadro 4.6 se observa que el coeficiente de correlacidn mis ele-
vado entre las pruebas del TAD corresponde a la relacidn entre Aptitud Aca
démica y Habilidad Numérica cuyo valor es 0.87. ¥n el Test de Lectura de
la Serie Interamericana la mayor relacidn se encuentra entre Lectura Total

y Veocabulario con 0.69.

Entre las pruebas del TAD y las subpruebas del Test de Lectura de la -

Serie Interamericana el coeficiente de correlacidn mis alto corresponde a
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Razonamiento Verbal y Vocabulario con 0.65, en tanto que la correlacidn -
mis baja se obtuvo entre Habilidad Numérica y Velocidad de Comprensidn ——

con 0.23,

Se aprecia ademds, que los coeficientes de correlacidn no significati
vos a un nivel de probabilidad de 5% se refieren a la relacidén entre Habi
lidad Numérica y Velocidad de Comprensifn, asi como a Habilidad Numé&rica

y Lectura Total.

También puede notarse que tanto las pruebas del TAD como las subprue-
bas del Test de Lectura de la Serie Interamericana correlacionan positiva
mente entre si y ademis son estadisticamente significativas a un nivel de

probabilidad de 37%.

En el cuadro 4.7 se presentan los coeficientes de determinacidn. Es-
te coeficiente se refiere al porcentaje en el gue se puede esperar que la
variabilidad observada en la variable dependiente sea explicada a través

de 1a variabilidad de la variable independiente,

Se puede apreciar que el coeficiente de determinacidn mayor entre las
pruebas del TAD pertenece a la relacidn entre Aptitud Acadfmica y Habili-
dad Numérica. Para el Test de Lectura de la Serie Interamericana se da -

entre Lectura Total y Wivel de Comprensidn,

Entre las pruebas del TAD y las subpruebas del Test de Lectura de la
Serie Interamericana el coeficiente de determinacidn mds elevado corres—
ponde a la relacidn entre Razonamiento Verbal y Lectura Total y el més ba

jo a Habilidad Numé&rica y Vocabulario.
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Matriz de Coefidientes de Déterminacidn de las pruebas del TAD y las sub-
pruebas del Test de Lectura de la Serie Interamericana, para el Sexo Mas-
culino (n=52).

‘\\\>L AA RV HN vOC VEL COM LET
)
AA 5 (100)
0.49 1
RV (49) (100)
0.74 0.05 1
HN (74) (3)  (100)
0.21 0.30 0.06 1
voc (21) (30) (6) (100)
vg, 0.2 0.15 0.18 0.09 1
(26) (15 (18) (9 {100)
coy 026 0.28 0.10 0.36 0.32 1
(26) (28) (10) (36) (32) (100)
Ler | 0:37 0.38 0.15 0.62 0.55 0.77 1
(37) (38) (15) (62) (55) (77) (100)
* (Coeficiente de Determinaciﬁn

Kk

Coeficiente de Determinacidn en Porcentaje.

En el cuadro 4.8 se muestran los coeficientes de determinacidn,

Este -

coeficiente se refiere al porcentaje en el que se puede esperar que la va-

riable dependiente sea explicada a través de la variable independiente.

Se puede observar que el coeficiente de determinacidén mids elevado entre

las pruebas del TAD se da entre Aptitud Acad@mica y Habilidad Numé&rica. En

el Test de Lectura de la Serie Interamericana el coeficiente de determina-

cion mayor se da entre Lectura Total y Vocabulario.
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Entre las pruebas del TAD y las subpruebas del Test de Lectura de la -
Serie Interamericana el coeficiente de determinacidn mas elevado correspon
de a la relacidn entre Razonamiento Verbal y Vocabularic y el mis bajo a -

Habilidad Numérica y Velocidad de Comprensidm.

Cuadro 4.8

Matriz de Coeficientes de Detérminacidn de las pruebas del TAD y las sub-
pruebas del Test de Lectura de la Serie Interamericana, para el Sexo Feme-
nino (n=44).

\ AA RV HN voc VEL coM LET
AA *# 1 |
*% (100)

0.72 1

RY (72)  (100) ,
0.76  0.23 1

HN (76)  (23)  (100)
0.37  0.42 0.17 1

voc (37)  (42) (17)  (100)

vEL _ 0.14  0.19 0.05 0.26 1
s (19) (5) (26)  (100)

co  0.37 0.3 0.22 0.35 0.16 1
(37)  (34) (22) (35) (16)  (100)

- 0.21  0.26 0.08 0.48 0.42 0.34 1

(21) (26) (8) (48) (42) (34) (100)

* Coeficiente de Determinacidn
*% Coeficiente de Determinacidn en Porcentaje.

El cuadro 4.9 muestra las ecuaciones de regresidn entre el Test de -

Aptitud Diferencial y el Test de Lectura de la Serie Interamericana para
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el Sexo Masculino, Esta es una forma de estudiar las magnitudes de los
efectos de la variable independiente sobre la dependiente usando prinei-
pios de correlacidn., Asi, por ejemplo, el cambio de una unidad en Aptitud

Acad&mica causa un cambio de 0.20 en Vocabulario.

Cuadro 4.9

Ecuaciones de Regresidn entre las pruebas del TAD y las subpruebas del Test
de Lectura de la Serie Interamericana, para el Sexo Masculino (n=52).

Test de Lectura de la Serie Interamericana
TAD VOC VEL COM LET

AA Y=24,58+0.20% ¥=5.52+0, 20X Y=22.274+0, 24X ¥=51.2240.66X
RV ¥=22.14+0.45% Y=7.77+0.28% Y=21+0,48% Y=49.37+1.26X

HN T=31.4440.14% ¥=10.604+0.22X  Y¥=29,79+40.20X Y=71,44+0,57%

Cuadro 4.10

Ecuaciones de Regresifn entre las pruebas del TAD y las subpruebas del Test
de Lectura de la Serie Interamericana, para el Sexo Femenino (n=44).

Test de Lectura de la Serie Interamericana

TAD vocC VEL COoM LET

Ap ¥=23.22+0,23%X Y=7.2540.16X Y=17.78+0,29X ¥=49,7440, 61X
RV Y=23+0.44% ¥=6.49+0,33% Y¥19.14+0.49X Y=47.83+1.22X
HN Y=28.58+0.25X Y=11.28+0.16X  Y=23.54+0.36X ¥=64.69+0.63%X

En el cuadro 4,10 se observan las ecuaciones de regresidn entre el —

Test de Aptitud Diferencial vy el Test de Lectura de la Serie Interamerica-
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na para el Sexo Femenino. Puede apreciarse que por cada punto adicional -
en la variable X (TAD), se producird un incremento de la variable Y (Test

de Lectura de la Serie Interamericana).

Por ejemplo, se nota que al adicionar una unidad a la Aptitud Académi-

ca ocurririd una variacidn de 0.23 unidades en Vocabulario.



V., DISCUSION, CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
La investigacidn realizada permitid cumplir com los objetivos propues~
tos y a la vez fundamentar la discusién de los aspectos mis relevantes del

presente estudio.

A, Prueba de HipStesis

Las 24 hipdtesis planteadas se sometieron a prueba de significado esta
distico, a un nivel de probabilidad de 5%, por medio del anflisis de la re

lacifn entre las variables independientes y las .dependientes.

Con base en las estadisticas inferenciales presentadas para estos da-

tos se pueden deducir los siguientes resultados acerca de las hipStesis

planteadas:

1. Para el Sexo Masculino:

ty: La correlacifn existente entre los punteos de la prueba de

Razonamiento Verbal y los punteos de la subprueba de Vocabulario {0.55)

es positiva y estadisticamente significativa, por lo tanto se acepta la

hipGtesis alterna.

HZ: La correlacidn existente entre los punteos de la prueba de -
Razonamiento Verbal y los punteos de la subprueba de Velocidad de Compren-

sién (0.39) es positiva y estadisticamente significativa, por lo tanto se

acepta la hipdtesis alterna.

H3: La correlacidn existente entre los punteos de la prueba de -
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Razonamiento Verbal y los punteos de la subprueba de Nivel de Comprensidn
(0.53) es positiva y estadisticamente significativa, por lo tanto se acep

ta la hipdtesis alterna.

Hh: La correlacifn existente entre los punteos de la prueba de -
Razonamiento Verbal y los punteos de Lectura Total (0.62) es positiva y -
estadisticamente significativa, por lo tanto se acepta la hipdtesis alter

na,

HS: La correlacién existente entre los punteos de la prueba de -
Habilidad Numérica y los punteos de la subprueba de Vocabulario (0.24) no
es estadisticamente significativa, por lo tanto se rechaza la hipbtesis -

alterna.

H6: La correlacidn existente entre los punteos de la prueba de -
Habilidad Numérica y los punteos de la subprueba de Velocidad de Compren—~

sifn (0.42) es positiva y estadfsticamente significativa, por lo tanto se

acepta la hipdtesis alterna.

H7: La correlacitn existente entre los punteos de la prueba de —
Habilidad Numérica y los punteos de la subprueba de Nivel de Comprensidn

(0.31) es positiva y estadisticamente significativa, por lo tanto se acep

ta la hipStesis alterna.

Hg: La correlacidn existente entre los punteos de la prueba de -
Habilidad Numérica y los punteos de Lectura Total (0.39) es positiva y es

tadisticamente significativa, por lo tanto se acepta la hipStesis alterna.

Hg: La correlacién existente entre los punteos de Aptitud Académi
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ca y los punteos de la subprueba de Vocabulario (0.46) es positiva y es
tadisticamente significativa, por lo tanto se acepta la hipStesis alter—

na,

HlO: La correlacidn existente entre los puntecs de Aptitud Aca
démica y los punteos de la subprueba de Velocidad de Comprensién (0.51)
es positiva y estadisticamente significativa, por lo tanto se acepta la

hipdtesis alterna.

H,,: La correlacién existente entre los pﬁnteos de Aptitud Aca
démica y los punteos de la subprueba de Nivel de Comprensidén (0.51) es -
positiva y estadisticamente significativa, por lo tanto se acepta la hi-

pbtesis alterna.

H : La correlacifn existente entre los punteos de Aptitud Aca-
12
démica y los punteos de Lectura Total (0.61) es positiva y estadisticamen

te significativa, por lo tanto se acepta la hipStesis alterna.
2. Para el Sexo Femenino:

H13: La correlacidn existente entre los punteos de la prueba de
Razonamiento Verbal y los punteos de la subprueba de Vocabulario (0.65) -
es positiva y estadisticamente significativa, por lo tanto se acepta la -

hipbtesis alterna.

Hy,: La correlacidn existente entre los punteos de la prueba de
Razonamiento Verbal y los punteos de la subprueba de Velocidad de Compren
sidn (0.44) es positiva y estadisticamente significativa, por lo tanto se

acepta la hipdtesis alterna.
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Hls: La correlacifn existente entre los punteos de la prueba de
Razonamiento Verbal y los punteos de la subprueba de Nivel de Comprensidn

(0.58) es positiva y estadisticamente significativa, por lo tanto se acep

ta 1a hipdtesis alterna.

Hl6: La correlacidn existente entre los punteos de la prueba de
Razonamiento Verbal y los punteos de Lectura Total (0,51) es positiva y -

estadisticamente significativa, por lo tanto se acepta la hipbtesis alter

na.

H17: La correlacidn existente entre los punteos de la prueba de
Habilidad Numérica y los punteos de la subprueba de Vocabulario (0.41) es

positiva y estadisticamente significativa, por lo tanto se acepta la hipd

tesis alterna.

HIS: TLa correlacifn existente entre los punteos de la prueba de
Habilidad Numérica y los punteos de la subprueba de Velocidad de Compren-
gidn {0.23) no es estadisticamente significativa, por lo tanto se rechaza

la hipStesis alterna.

ngz La correlacidon existente entre los puntecs de la prueba de
Habilidad Numérica y los punteos de la subprueba de Nivel de Comprensidn
(0.47) es positiva y estadisticamente significativa, por lo tanto se acep

ta 1a hipbtesis alterna.

Hont La correlacidén existente entre los punteos de la prueba de
Habilidad Numérica vy los punteos de Lectura Total (0.29) no es estadisti-

camente significativa, por lo tanto se rechaza la hipStesis alterna,
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a

H21: La correlacifn existente entre los punteos de Aptitud Acadé
mica y los punteos de la subprueba de Vocabulario (0.61) es positiva y es

tadisticamente significativa, por lo tanto se acepta la hipdtesis alterna.

Pl.2 : La correlacidn existente entre los punteos de Aptitud Acadé
9 <
mica y los punteos de la subprueba de Velocidad de Comprensidn (0.38) es

positiva y estadisticamente significativa, por lo tanto se acepta la hipd

tesis alterna.

H23: La correlacidn existente entre los punteos de Aptitud Acad&
mica y los punteos de la subprueba de Nivel de Comprensidn (0.61) es posi

tiva y estadisticamente significativa, por lo tanto se acepta la hipdte-

sis alterna,

HZA: La correlacidn existente entre log punteos de Aptitud Acadé
mica y los punteos de Lectura Total (0.46) es positiva y estadisticamente

significativa, por lo tanto se acepta la hipbtesis alterna.

3 .- N -
B.  Relacidn con otras Investigaciones
</

Aunque se han realizado muchas investigaciones en cuanto a la validez
concurrente y/o predictiva tant6 de las pruebas del Test de Aptitud Dife-
rencial como del Test de Lectura de la Serie Interamericana no se tiene -
conocimiento de estudios de validez concurrente y/o predictiva efectuados
entre ambas pruebas. Por lo tanto, los resultados obtenidos en esta.inves

tigacidn no se han podido comparar con los de otros investigadores.
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C. Conclusiones

Después de analizar los datos obtenidos se presentan las siguientes -

conclusiones:

1. Los resultados de esta investigacidn sdlo se pueden generalizar a

una poblacidn que presente las mismas caracteristicas de la estudiada.

2. Al contrastar los cuadros de estadisticas descriptivas por Sexo,
se destaca que el Sexo Masculino obtuvo medias mayores que el Femenino --
tanto en las pruebas del Test de Aptitud Diferenciasl como en los subtests

del Test de Lectura de la Serie Interamericana.

3. Para el Sexo Masculino once de las doce hipStesis alternas plan-
teadas en el estudio se confirmaron, rechazdndose solamente la referente

a la relacién entre Habilidad Numérica y Vocabulario.

4. Para el Sexo Femenino se confirmaron diez de las doce hipdtesis -

alternas planteadas, rechazéndose las siguientes:

a. Habilidad Numérica y Velocidad de Comprensidn.

b. Habilidad Numérica y Lectura Total.

5. Las correlaciones hechas tanto para varones como para mujeres in

dicaron que SI existe relacidn positiva estadisticamente significativa, a

un nivel de probabilidad de 5%, entre las pruebas del Test de Aptitud Di-
ferencial y las subpruebas del Test de Lectura de la Serie Interamericana,
excluyendo la relacidn entre Habilidad Numérica y Vocabulario en el Sexo

Masculino y Habilidad Numérica y Velocidad de Comprensién y, Habilidad -
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Numéfica y Lectura Total en el Sexo Femenino,

6. Con base en la matriz de los coeficientes de determinacidn para el

Sexo Masculine, se puede inferir que entre las pruebas del TAD y las sub-

pruebas del Test de Lectura de la Serie Interamericanas

a. El Razonamiento Verbal fue el mejor predictor del Vocabulario.

b. La Aptitud Acad®mica fue el mejor predictor de la Velocidad de
Comprensidn.

c. El Razonamiento Verbal fue el mejor predictor del Nivel de Com
prension.

d. El Razonamiento Verbal fue el mejor predictor de Lectura Total.

e. La Habilidad Numérica NO es un buen predictor del Vocabulario.

7. Tomando en cuenta la matriz de los coeficientes de determinacidn

para el Sexo Femenino, se puede inferir que entre las pruebas del TAD y las

subpruebas del Test de Lectura de la Serie Interamericana:

a. El Razonamiento Verbal fue el mejor predictor del Vocabulario.

b. El Razonamiento Verbal fue el mejor predictor de la Velocidad
de Comprensidn,

c. La Aptitud Académica fue el mejor predictor del Nivel de Com-
prensidn.

d. El Razonamiento Verbal fue el mejor predictor de Lectura Total.

e. La Habilidad Numérica NO es un buen predictor de la Velocidad
de Comprensidn.

f. La Habilidad Numérica NO es un buen predictor de Lectura Total.
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D. Recomendaciones

Con base en los resultados del presente estudio se hacen las recomenda

ciones que a continuacidn se detallan:

1. Realizar investigaciones similares en otras poblaciones en las cua
les se aplican el Test de Aptitud Diferencial y el Test de Lectura de la -

Serie Interamericana.

2. Que en las futuras investigaciones sobre la relacidn entre las prue
bas del Test de Aptitud Diferencial y las subpruebas del Test de Lectura de
la Serie Interamericana, se incluyan variables adicicnales tales como el —

Coeficiente Intelectual de los sujetos.

3. Se estima conveniente que el Centro de Investigaciones de 1la Univer
sidad del Valle de Guatemala realice una investigacidn sobre la relacidn en
tre estas dos pruebas, seleccionando aleatoriamente una muestra de colegios
oficiales y particulares en donde se puedan obtener resultados generaliza-

bles a una poblacidn mayor.

4. Analizar detalladamente el Test de Lectura de la Serie Interameri-
cana, en su versifn en espafiol, para precisar resultados de confiabilidad
y validez ya que faltan datos psicométricos Gitiles para juzgar su efecti-

vidad,
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ANEXO A

Puntajes obtenidos en el TAD y en el Test de Lectura de la Serie Interame
ricana por estudiantes del Sexo Masculino.

TAD . Test de Lectura
No. AA RV HN voC VEL  COM LET
01 68 28 40 39 21 41 101
02 ) 65 36 29 40 28 41 109
03 35 24 11 27 11 30 068
04 41 25 16 37 16 35 088
05 50 23 27 34 15 37 086
06 48 32 16 36 16 36 088
07 41 21 20 30 16 33 079
08 49 31 18 40 15 38 093
09 54 29 25 34 17 30 081
10 33 22 11 18 15 36 089
11 33 15 18 30 16 20 066
12 54 33 21 36 14 34 084
13 64 29 35 35 13 EYA 082
14 41 22 19 32 13 % . 071
15 38 18 20 31 19 39 089
16 bt 27 17 40 18 37 095
17 77 38 39 38 19 40 097
18 66 36 30 18 19 41 098
19 38 19 19 29 07 29 065
20 51 29 22 33 13 30 076
21 47 27 20 38 15 31 084
22 68 32 36 38 21 37 096
23 53 32 21 37 11 30 078
24 39 22 17 4 12 30 076
25 37 22 15 23 09 27 059
26 52 31 21 34 12 28 074
27 43 23 30 33 11 11 075
28 53 35 18 40 15 41 096
29 49 29 20 36 14 37 087

30 47 28 19 29 23 37 089
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No.

31

32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50

51
52

Test de Lectura

TAD
AA RV HN
53 28 25
51 27 24
41 29 12
39 26 13
60 29 31
48 27 21
52 31 21
47 27 20
60 28 32
47 35 12
55 25 30
53 28 24
68 37 31
56 28 28
34 12 22
62 24 38
4l 22 22
41 31 10
56 29 27
55 30 25
54 33 21
41 31 10

vVoC VEL COM LET
34 13 35 082
32 12 31 075
39 14 35 088
35 13 31 079
32 16 35 083
39 12 35 086
29 22 34 085
33 19 35 087
36 16 39 091
30 15 39 084
39 13 37 089
26 18 26 070
39 23 45 107
41 19 40 100
25 14 32 071
36 17 31 084
27 11 24 062
40 16 35 091
36 14 30 080
36 20 37 093
40 14 39 093
34 11 30 075
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ANEXO B

Puntajes obtenidos en el TAD y en el Test de Lectura de la Serie Interame
ricana por estudiantes del Sexo Femenino.

TAD Test de Lectura
No. AA RV HN vOoC VEL coM LET
01 66 31 35 35 11 34 080
02 56 31 25 38 22 38 098
03 56 33 23 41 23 39 103
04 48 29 19 33 18 33 084
05 35 24 11 41 10 33 084
06 35 22 13 32 09 26 067
07 37 21 16 30 15 26 - 071
08 45 27 18 34 15 34 083
09 53 30 23 40 20 39 099
10 28 18 10 29 11 23 063
11 30 10 20 29 05 24 058
12 - 38 15 23 29 13 27 069
13 63 34 29 35 09 32 076
14 63 33 30 . 33 12 32 077
15 43 18 25 34 17 35 086
16 43 24 19 38 16 28 072
17 35 14 21 33 13 30 076
18 53 28 25 34 08 30 072
19 57 31 26 35 12 32 079
20 49 25 24 31 11 32 074
21 59 32 27 38 24 15 077
22 41 17 24 27 14 27 068
23 70 34 36 39 21 39 099
24 24 18 06 30 08 20 058
25 38 23 15 31 il 26 068
26 36 21 15 29 10 31 070
27 47 27 20 35 15 33 083
28 59 30 29 40 18 38 096
29 50 18 32 35 15 35 085
30 37 20 17 23 10 23 056
31 42 18 24 39 06 30 075

32 31 15 16 23 12 29 064



No.

33
34
35
36
37
38
39
40
41
42

43
44

66

Test de Lectura

TAD
AA RV HN
73 35 38
57 35 22
67 31 36
77 38 39
41 17 24
56 37 19
28 23 05
44 27 17
32 16 16
49 33 16
45 24 21
46 23 23

VOC VEL COM LET
39 17 35 081
43 19 33 095
37 23 41 101
41 20 45 106
32 10 29 061
41 24 42 107
36 22 37 095
27 09 29 065
32 28 22 062
33 14 33 080
30 17 34 081
36 15 33 084
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