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El rond::,i 
	 e studiante en e] pri 

mor ciclo do iG _ 	 ero i Corla se puede modecir 

a partir del promedio,'do las calificaciones que obtuvo 

en las materias académicas que cursó durante los dos 

últimos años de enseñanza media; del promedio de los re- 

sultados en. las pruebas de diagnóstico a que se somete 

el estudiante al ingresar a la Universidad del Valle de 

Guatemala, y de su índice de aptitud académica. 

En vista de que una parte del grupo que se estudié 

tiene índice de aptitud académica obtenido con las prue-

bas de la batería del Test de Aptitudes Diferenciales 

Forma B y otra parte lo tiene obtenido con las pruebas 

de admisión Forma H, elaboradas en la Universidad del 

Valle de Guatemala, el análisis se tuvo que hacer para 

los dos grupos, por separado. Es interesante notar que 

el índice de aptitud académica obtenido con la batería 

del Test'de Aptitudes Diferenciales Forma B es mejor 

predictor que el obtenido con las pruebas Forma H, cuan-

do en la ecuación de prediccióh aparece, también, el 

promedio de los tests de diagnóstico. 

Asimismo, se observa que, en la variable rendimiento, 

en el- primer ciclo de la carrera universitaria no hay di- 



ferencia estadísticamente significativa ni por título de 

ensofio: n:a media, ni por el tipo de institución donde el 

estudiante se graduó. 

ii • 
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1. INTRODUCCION • 

El sistema tradicional de recibir en las universida-

des a todos los egresados de la enseñanza media que deseen 

ingresar y que cumplan con el requisito de haber completado 

satisfactoriamente sus estudios ya casi está desapareciendo 

en todos los países del mundo. A causa de la escasez de o-

portunidades de educación superior y del aumento de la de-

manda de cupo en las universidades, éstas se han visto for-

zadas a determinar, hasta donde Sea posible, que el estudian-

te admitido verdaderamente logré un desempeño satisfactorio. 

Para hacer estas predicciones, algunas universidades han 

establecido sistemas de selección e identificación de los 

candidatos a través del uso del expediente académico de 

la enseñanza media y de las pruebas de aptitudes. 

"Ya la Carta dé las Universidades Latino- 
americanas, en 1950, en su artículo 12, 
de la Educación Universitaria, asentaba 
...'Las Universidades deberán establecer 
servicios de selección y orientación pro- 
fesional como medios para garantizar el 
éxito de la labor universitaria.'" Estrada (1964:3) 

Por eso, como la enseñanza media no ofrece a la universidad 

suficiente información sobre los conocimientos, aptitudes, 

habilidades y otros aspectos del estudiante, ésta se ve 

obligada a indagar en qué condiciones llega un individuo 



que pretende realizar estudios para obtener un grado aca- 

démico 	ejercer una profesión. 	Aparte de la necesidad 

de conocer las condiciones de formación del estudiante 

de primer ingreso, es un deber de la universidad obte-

ner esta información y hacer de ella el mejor uso posi-

ble para asegurar, dentro de sus posibilidades, el éxito 

académico del estudiante. 

El objetivo principal de este trabajo es determi-

nar el grado de relación que existe entre el rendimiento 

académico del estudLante de prtu 	ina-greso a'la Univer- 

sidad del Valle de Guatemala en el primer ciclo de su 

carrera y la mejor combinación de 1) el promedio de las 

calificaciones que obtuvo en las materias académicas que 

cursó durante los dos últimos años de enseñanza media, 

2) los punteos en las pruebas de diagnóstico que tomó 

al ingresar a la Universidad y 3) su índice de aptitud 

académica para determinar si el proceso de selección es 

adecuado y evita el fracaso académico. 

Este trabajo intenta'obtener índices de correla- 

ción de orden cero entre las cuatro variables ya men-

cionadas, tomadas por parejas. Asimismo, pretende dar 

la ecuación de regresión múltiple para el rendimiento 

académico en el primer ciclo de estudios universitarios 

en función de las otras tres variables. Con esto se 
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desea dote 	 hie(s) aporta(n) más a la 

predicción. 

Se tiene como objetivo secundario, aprovechando los 

datos, determinar si existe diferencia en el rendimiento 

en el primer ciclo de estudios universitarios entre alum-

nos con diferente título de segunda' enseñanza y también 

entre los alumnos según los diferentes tipos de escuela 

de donde egresaron. 



II. EL PROBLEMA 

En vista del fracaso do algunos estudiantes en el 

primer ciclo de estudios, la UniverSidad del Valle de 

Guatemala ha intentada obtener información a partir de 

varias medidas nue puedan predecir un buen éxito acadé-

mico a fin de disminuir el índice de deserción, por un 

lado, y -evitar cambios de carrera que incidan en pér-

dida de tiempo y recursos para el estudiante, por el 

otro. Por esto, al ingresar a la Universidad del Valle 

de Guatemala, es requisito que el estudiante graduado de 

la enseñanza media presente su certificación general 

de estudios, se someta a pruebas que dan su índice de 

aptitud académica y a pruebas de diagnóstico. 

Como todo el proceso de admisión implica inversión 

de recursos de diversa índole, es necesario analizar si 

cada requisito de admisión cumple con la función de 

predecir éxito académico del estudiante en el primer 

ciclo de estudios universitarios, período que requiere 

gran adaptación al medio por parte del estudiante. 

En este trabajo se analiza principalmente, si 

cada variable, por sí sola, aporta información, o si 

todas, en conjunto, contribuyen en mejor forma a la 

predicción. Si se diera el primer caso, no tendría 

4 



obieto exigirlas todas, sino sólo la que más contribuyera 

o aquella cob7nación 1, variables que fuera la óptima pa- 

ra la predicción. 



III. FUNDAEY.TACION TEbRICA 

Para aclarar 

gación se prose ntyrl71  

r)rinclpal de esta investi-

mos conceptos que sustentan el 

tema. También se hará- referencia y se citarán algunos 

trabajos que tengan relaCión. 

En el transcurso del tiempo Tos educadores se han 

preocupado por investigar la problemática y las variables 

que intervienen pn el rendimiento académico de los estu-

diantes, para poder encontrar formas de predecir el éxito 

en las tareas de aprendi-caie. Según Dieppa 11971:2) 

"Los resultados deja aplicación de di-
versos tests, sean éstos de aptitud o de 
aprovechamiento, constituyen las bases 
importantes para la predicción del éxito 
académico." y 

gracias a los adelantos en estadística se han perfeccio-

nado, cada vez más, las técnicas para medir variables Y 

analizar su incidencia en la realización con éxito de 

las tareas del aprendizaje. Víctor M. Navas (1974:3) 

afirma que no importa sólo el conocimiento de esas va-

riables per se, sino cómo cada una de ellas contribuye 

en el proceso de aprendizaje y, lo más importante, en el 

logro de sus objetivos. El problema principal al que se 

enfrenta el educador es el dé definir en forma clara y 

precisa lo que es rendimiento académico. 
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A.. Rendimierto Ac: 	COi 

Sobenl.s 11984:1 	señala 	e 

"el 	 los alumnos 
es v)roJuc, 	 .cL,Lorr, de varios 
Factores: liabiHlad un lectura, calidad 
del docente, reaiidad socioeconómica, 
ambiente, nivel cultural de los padres, 
inteligencia y otros." 

Este constructo lo podemos observar operacionalizán-

dolo, como sugirieron Bloom y colaboradores (1971), en ob-

jetivos y constatando si el alumno logra alcanzarlos. Po-

dríamos deflnirlo, entonces, como la cuantificación, por 

medio de pruebas y trabajos o actividades, de lo que el 

alumno ha podido internalizar durante et proceso de ense-

ñanza-aprendizaje. 

Otro aspecto del rendimiento académico lo presenta 

Warren (1969:315), indicando que el rendimiento es una de-

mostración de destreza y dominio adquirido y no una capa-

cidad congénita. Respecto de esto Arias et al (1987:29) 

agrega que es por esta razón que "el maestro ha de contri-

buir activamente a la'solución de determinadas dificulta-

des" y sería deseable, en la actualidad, que los padres 

dé familia tuvieran mayores conocimientos especiales para 

poder guiar a sus hijos en forma más adecuada'.. 

B. Aptitud Académica 

En el Manual de los Tests de Aptitudes Diferenciales  



de Bennett, Seashore y esman (19 9:1), que es una de las 

baterías que se 	 en esto trabajo, ellos definen ap- 

titud, citarlo gil Dr. 	 :11 Diccionario de Psicolo- 

gía de Warren, como 

"una condición o conjunto de características 
que se consideran sintomáticas de la habili-
dad de un individuo para adquirir por medio 
de entrenamiento algún conocimiento, destre-
za, o conjunto de respuestas (generalmente 
especificadas) tal como la habilidad para ha-
blar un idioma, para producir música..." 

En un solo sujeto pueden darse v-rias aptitudes y éste las 

puede desarrollar simultáneamente. Al respecto encontra- 

WOS .:Ik el 	1 U ct. 	j: 	I JabLtLulo "no habili.  

    

dad - sino habilidades'.'. Un estudiante puede tener una 

excelente facilidad verbal, pero carecer de aptitud numérica 

o mecánica. Entonces, un test que contiene &tems que miden 

varias de estas aptitudes, pero que da un solo punteo to-

tal, no revela la verdadera potencialidad del alumno. La 

Batería del TAD nos da 6 punteos diferenciales de los cuales 

esta investigación tomó, únicamente, el de razonamiento ver-

bal, el de habilidad numérica y el combinado de los ante-

riores: aptitud académica. 

"El test de aptitud académica tiene como 
propósito servir de instrumento para pre- 
decir qué alumnos tienen mayores probabi- 
lidades de éxito en la Universidad." Dieppa (1971:7) 
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Un test de aptitud académica provee tareas y eier-

,cicios uniformes para todos los estudiantes que han lle-

gado Ei cierto nivel (Le escolaridad sin importar sus ante-

cedentes académicos específicos. 

C. Pruebas de du 1'5 rico 

Son tests elaborados en la Universidad del Valle de 

Guatemala que intentan medir el conocimiento de los es-

tudiantes, hasta el último año de la enseñanza media, 

en las áreas básicas de Matemática, Lenguaje, Física, 

Química,. Computación e Inglés con el fin de ubicar mejor 

a los óstádi2ntes p9ra tener grupos, hasta donde sea po-

sible, homogéneos y facilitar el.proceso de enseñanza-

aprendizaje. 

D. Rendimiento en los últimos dos años de la enseñanza  media  

El expediente escolar, aunque inevitablemente refleja 

las prácticas de evaluación que se. utilizan en cada-institu-

ción, bajo las condiciones propias de cada escuela y del pro—

fesor encargado de cada materia, puede también ayudar a pro-

porcionar información útil sobre el "pasado académica" del 

estudiante, lo que será un probable índice de su desempeño 

en el futuro. POr eso en este estudio se consideró conve-

niente usarlo como uno de los predictores del rendimiento 

académico en el primer ciclo.de la Universidad. 

E. Investigaciones revisadas• 

A causa de la gran preocupación de los educadores y 

administradores de la educación sobre el rendimiento acadé- 
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mico de los estudiantes universitarios, se justifican las 

numerosas investigaciones realiea as sobre la predicción 

de pruebas de aptitud en el rendimiento académico. A con-

tinuación se mencionan algunas de esas investigaciones re-

visadas: 

En un estudio llevado a cabo por Harris y Dole (1976) 

citado en el Manual del TAD (1959:83), con 109 estudiantes 

que terminaron el primer año de la universidad se encontró 

que las correlaciones de orden cero entre los punteos del 

test de Razonamiento Verbal y los del de Habilidad Numérica 

je 1 	Dater:á 1 2aá T 	 Cl 	I 	 tinto en ( 	cc 

año de universidad, fueron 0.52 y 0.36 respectivamente, 

que son un poco bajas para una muestra de ese tamaño. 

H. Halsey en "El valor de predicción de ciertas medi-

das usadas para seleccionar a alumnos de primer ingreso 

para el currículo técnico en una universidad" (1956), ci- 
$ 

tado también en el  Manual del TAD  (1959:86), obtuvo con 389 

casos una ecuación de regresión para predecir el prome-

dio de calificaciones en el primer año de estudios uni-

versitarios, a partir de las calificaciones en la escuela 

secundaria en conjunto, con los punteos burdos obtenidos 

en los tests de Habilidad Numérica, Oraciones y Razona-

miento Mecánico de la Batería del TAD. La correlación 

múltiple entre los promedios fue de 0.639 y con la co-

rrección de 0.601. 



11 

IV. TJTODOLOGIA 

La er 	 3 	 OX post fac_, 

qpp no h 	 'eles investigad,,; 

asignación al 
	 c 	 seleccionados: se estu- 

diaron todos aquéllos hue ingresaron por primera vez como 

alumnos regulares al-primer ciclo de alguna carrera univer-

sitaria en la Universidad del Valle de Guatemala y que, al 

hacer la investigación, tenían completos sus requisitos de 

admisión. 

A. Descripción de la muestra 

La muestra la componen _odos 105 estudiantes que fueren 

admitidos por primera vez en la Universidad del Valle de Gua-

temala y se inscribieron en el primer ciclo de 198S como a-

lumnos regulares. Es decir, que estos estudiantes provienen 

de . la población de graduados de la enseñanza media en 1934, 

tanto en Guatemala -capital y departamentos- como en algunos 

otros países del área centroamericana (Ver Cuadros 4.1 y 4.2). 

Es conveniente nótar que los datos se obtuvieron 

de los estudiantes inscritos en alguna carrera y no de la to-

talidad que solicitó ingreso, ni. de los que se asignaron cur-

sos libres, lo que introduce efectos'de algún sesgo, que dan 

como resultado coeficientes de correlación inferiores. El 

número de sujetos qüe se usó fue N = 125.. 
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Cuadro 1.1 Composición dé la muestra por título de ense-
ñanza media y sexo 

?ach. en. 3ach. 	11:,ach. er:1ne 

CC y II 	 Com-n: 	;dLo. 
Peritos Iligh 	TOTAL 

. Cont.- 	Sello° 1 

   

   

M 	E 	 E 	 E 	11 

67 30 5 	14 2 	1 	 4 1 1 	92 3:3 

Cuadro 4.2 Composición de la muestra por tipo de institución 
donde sé graduaron y sexo 

DE LA CAPITAL 	 DEPARTAMENTAL NACIONAL*  

Privada*'' 	Nacional 

75 - 29 	 4 	1 	 13 

* No hubo estudiantes de instituciones departámentales privadas 
que ingresaron a la Universidad del Valle de Guatemala en el 

año del estudio. 

** Incluye cuatro estudiantes de escuelas privadas en el extranjero. 

B. Identificación y definición de las variables  

1. Variables independientes  

a. Promedio de calificaciones de las asignaturas aca-

démicas de los dos últimos años de la enseñanza 

media. 

b. Promedio de los punteos burdos en las cinco áreas 

del test de diagnóstico que se aplica al estudian-

te de primer ingreso a la Universidad del Valle de 
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Cuaterna' 

e. 	Jrn-a. 

dad te: 

Espd 	, Maternátic , Química, Sio- 

au ingreso a la Uni._rsi-  

a 	de los Tests de Habilldpia 

Verbal y Hábilidad Matemática que se elaboran ed 

la Universidad del Valle de Guatemala. La suma 

de los punteos de cada una de las pruebas Pons 1- 

tuve el índice de aptitud académica. Los datos 

están en punteos burdos. También hubo estudian-

tes que ingresaron a la Universidad con punteos 

obtenidos eri da :ddidmIti 3 de 'Lbs Tests dp Habilidad 

Numérica y Razonamiento Verbal de la Batería TAD. 

La suma de los punteos en estas pruebas constitu-

ye el índice de aptitud académica para estos es-

tudiantes. Se trabajaron las ecuaciones de pre-

dicción múltiple por grupos separadosy según los 

tests que los estudiantes tomaron para obtener 

su índice dé aptitud académica. 

2. Variable dependiente 

Promedio de las calificaciones finales en las asigna-

turas académicas que cursaron los estudiantes de pri-

mer ingreso en el primer ciclo de su carrera uni- 

versitaria. 
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C. 	Hipótesis 

1. Hioétesis _troles 

ifLya entre las califIcac n- 

nes L 3pro- 	 1-5 asignaturas acndélilcas 

del cicie 	i-rsificado del nivel de enseñanza 

media, loS exámenes de aptitudes matemática y 

verbal para admisión a la universidad, los exá-

menes de diagnóstico para ingreso a la universi-

dad y el rendimiento académico en el primer ciclo 

de estudios universitarios. 

b. Es posible predecir, con cierto grado de seguri-

dad; el éxito en los estudies universitarios, en 

función de las calificaciones de promoción en 

las asignaturas académicas del ciclo diversifica-

do; del índice de aptitud académica, y del pro-

medio del rendimiento en los tests de diagnóstico. 

2. Hipótesis específicas  

a. Existe relación entre el rendimiento académico 

del primer ciclo de estudios universitarios y 

(1) el rendimiento académico en el ciclo diversi-

ficado de la enseñanza media. 

(2) el-índice de aptitud académica. 

(3) el rendimiento en los tests de diagnóstico 

b. Existe diferencia significativa en el. rendimiento-

en el primer ciclo de estudios universitarios 
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entre estudiantes con distintos títulos d e. 

señanza media. 

entre os.. 	 iovenientes de diferente_ 

tipos de instituciones donde obtuvieron su tí- 

tulo de enseñanza media. 

D. Descripción de los instrumentos de medición  

Los instrumentos de medición que se usaron para obtener 

los datos fueron tests de aptitudes y tests de conocimien-

to; se describen a continuación. 

1. Test de Habilidad Matemática (HMH) 

test 	 C9 Corma H conElene 

problemas de cinco opciones cada uno. El tiempo pa-

rá desarrollar la prueba es de 75 minutos. Los pro-

blemas son sobre los siguientes contenidos: arit-

mética-álgebra, geometría y "otros". 

Fundamentalmente)se combinaron los contenidos "arit-

mética" y"álgebra" porque 1) las bases de combinación 

aritmética-álgebra son las mismas y 2) los ítemes 

pueden resolverse, en muchos casos, por métodos arit-

méticos o algebráicosl indistintamente. 

En los ítemes de geometría se excluyen aquéllos que 

fundamentan su solución en la teoría de la geometría 

no euclideana. 
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En la categoría "otros" se inc yen problemas relacio- 

nados con la 1 	 intuitiva, las desi- 

gualdad 	los sl-mbolos , 	nlciones no comunes. El 

proceso para la resolución de los ítemes puede clasi-

ficarse en cuatro categorías: Cómputo - Juicio Numéri- 

co 	Relaciones-y Miscelánea 	El mecanismo de respues- 

ta empleado fue la utilización de hojás espeCiales-pa-

'ra respuesta. 

•Test de Habilidad Verbal 	i  iij  

El Test de Habill(bid Verbal 	H contiene 70 cues- 

tiones de cinco opciones cada una, distribuidas en cua-

tro partes, 18 ítemes en las tres primeras y 16 ítemes 

en la última; antónimos - analogías - completación de 
• 

oraciones y comprensión de lectura. El tiempo para de-

sarrollar la prueba es de SS minutos y el mecanismo 

para obtener la información es la utilización de hojas 

especiales para respuesta. 

3. Test de Habilidad Numérica, Forma B, Batería TAD  

Esta prueba: 

"mide la habilidad para razonar con 
números, para manipular relaciones 
numéricas y para operar inteligente-
mente con materiales cuantitativos. 
Evalúa, asimismo, la comprensión de 
las relaciones numéricas y la faci-
lidad para manejar conceptos numéri- 
cos." Bennett 	et al. (1959:6) 
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Contiene 40 problemas de 5 opciones cada uno. El 

tiempo para desarrollar la prueba es de 30 minutos y 

el mecanismo para la obtención de la información es 

la utilización de hojas especiales para respuesta. 

4. Test de Razonamiento Verbal, Forma B, Batería TAD  

Esta prueba 

"mide la habilidad para comprender con- 
ceptos expresados en palabras. Evalúa.  
la habilidad para abstraer, para genera- 
lizar y para pensar en forma organizada, 
antes que medir simplemente la fluidez o 
el reconocimiento de vocabulario. Los 
ítemes de analogía que emplea son espe- 
cialmente adecuados para medir la habi- 
lidad para razonar." Seashore, et al. (1959:6) 

Contiene 50 oraciones incompletas. La respuesta co- 

rrecta se debe seleccionar combinando el número de 

la palabra de una lista de cuatro posibles 

con la letra de otra palabra, de cuatro po- 

sibles, que le den sentido correcto a cada oración. 

Esto hace que haya 16 posibles combinaciones para—ca-

da oración. El tiempo para desarrollar la prueba es 

de 30 minutos y ed. mecanismo de recabar la informa-

ción es la utilización de hojas especiales para res-

puesta. Las confiabilidad de los tests de la Bate-

ría TAD os en prui,edio de 0.90. 

Tests de dia 	s 	) para 	resar a la Universidad  

Es una batería de 5 tests de conocimientos-básicos en 
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las materias de Español, Matemática, Física, Química, 

Biología e Inglés; elaborados por maestros• del Cole-

gio Americano de Guatemala y por catedráticos de la 

• Universidad del Valle de Guatemala que imparten esas 

asignaturas. El contenido que miden es el de los pro-

gramas para el Ciclo Diversificado de Enseñanza Media. 

E. Tratamientos estadísticos  

En el tratamiento estadístico de los datos se usaron 

los métodos de correlación lineal simple, correlación múly 

tiple, regresión múltiple y análisis de varianza de un 

solo factor. 

Por el método de correlación simple se pretende deter-

minar la proporción de varianza de la variable dependiente 

nue 

 

se 	Cada tuna de las variables independientes,  

que intervengan las demás vartaeles independientes. A es-

ta prueba se sometieron las hipótesis específicas a.(1), 

a.(2) y- a.(3). 

Por el método de correlación múltiple se quiere de- 

terminar la proporción de varianza de la variable depen 

diente que se debe a las variables independientes tomadas 

un conjunto. 

Mediante la apilcnc 

le se desea esta 

ira la variable dependieete 

independientes tomadas en conjunto. 

ón 

riabl es 
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• Estos dos últimos tratamientos se aplican a la hipó, 

tesis general. Por el método de análisis de varianza de un 

solo facto* se determina la diferencia de medias en el rendi- 

miento del 	primer ciclo de estudios universitarios,según 

tipo de título de enseñanza media y según tipo de escuela 

donde se graduaron. A esta prueba se sometieron las hi-

pótesis específicas b. (1) y b. (2). 

El plamteamiento:de las hipótesis está constituido por 

dos hipótesis generales y cinco específicas, las cuales es-

tán enunciadas para someterse a prueba con una significación 

estadística de 0.05. 

Los datos para obtener las correlaciones de orden cero 

y los análisis de varianza de un solo factor fueron procesa- 

dos•en una calculadora Casio fx 5301-). 	Para obtener los ce 

eficientes de correlación múltiple v las ecuaciones do re- 

Tresión mll__t.p1e or el se'.todo 	 I n 	_ _seas) se 

usó el paquete estadístico SPSSX 1986). 

En.  el ciétedo stepwise, si las . variables 

independientes ya están• en la-ecuación, se. elimina la va- 

riable con la mayor probabilidad 	F si este valor-es ma- 

vor que ..10 (este valor lo fija el 	 estadistics y 

fue cambiado). 	 e a calcular la ecuación sin la - 

oble que so olimi 	 rce)ito el;;receso de evalua- 

ción hasta que ya no se pueda remover más variables indepen-

dientes. Entonces se ingresa la variable independiente 
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con la menor probabilidad de E y que no está en la ecuación 

si el valor de la probabilidad es menor que .05 (otro valor 

fijo en el paquete estadístico y que no se cambió) y si la 

variable pasa las pruebas de tolerancia. Luego se vuelven 

a examinar todas las variables para ver cuál se elimina. 	Es- 

te proceso se continúa hasta que no se necesite eliminar va-

riables de la ecuación y que ninguna variable que no está en 

la ecuaciónsci apta para ser ingresada, o hasta que se haya 

alcanzado el número máximo de etapas (que en este caso se 

tomó como el doble del número de variables independientes). 

Tolerancia es la proporción de la varianza de la variable 

que no es explicada por las demás variables independientes 

en la ecuación. La tolerancia mínima asociada a una varia-

ble dada,que no está en la ecuacións es la raenor tolerancia 

que tendría cualquier variable,ya en la ecuacións si se in-

cluyera la variable dada. En este caso el paquete estadís-

tico lo establece en .01. 

F. Resultados 

1. Estadísticos básicos 

Los estadísticos básicos que describen la muestra, 

en relación a las variables independientes y dependiente)  

están dados por valores en referencia a la media, la des-

viación estándar, la amplitud posible y la amplitud obser- 

vada para cada una de las variables. 	(N = 125) 
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El Cuadro 4.3 presenta los resultados obtenidos tomando el 

grupo completo. El Cuadro 4.4 presenta los resultados de 

los mismos estadísticos básicossegún el título de enseñan-

za media. 

Cuadro 4.3 	Medias (Y), desviaciones estándar (s), ampli- 
tudes posibles (Ap) y amplitudes obserVadas (Ao) 
para toda la muestra. 

Variable 	 X 	 s 	 A 
Ao 

Y 	 60.90 	 17.81 	0 - 100 	16.00 - 91.80 

X
1 	

78.96 	 7.41 	61 - 100 	63.82 - 95.45 

X2 H TAD* H TAD H TAD H TAD 

79.93 	45.11 	15.97 9.86 0-100 0-90 31-106.  30-71 

	

30.24 	 7.01 	 14.80 - 48.80 

N para Formas H = 85 	N para TAD = 46 

Y = Media de calificaciones del primer ciclo de universidad 

X = Media de calificaciones en asignaturas académicas del 
-1 ciclo  diTersificado 

X
2
= Indice de aptitud académica en punteos burdos para las 

Formas H y para la Forma B del TAD 

X3= Media de los punteos burdos en los 5 tests de diagnóstico 
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2. Prueba de las hipótesis 

Para probar las hipótesis específicas b (1) y 

b (2) se utiliziS el análisis 	yarianza de un solo fac- 

tor con los datos de los Cuadros 4.4 y 4.5. Esto es, 

se intentó demostrar que haba diferencia significativa 

en el rendimiento en el primer ciclo de estudios univer-

sitarios según tipo de título -de enseñanza media y, por 

aparte,- según tipo de institución de enseñanza media 

donde se graduaron`. Se obtuvieron los siguientes cua-

dyos resumen: 

úro - 4.o 	acs 	eali a: :...r 	ae varianea de la -,:•arIae  
ble rendimiento 	el primer ciclo de estu- 
dios universitarios, por título de enseñanza 
media ' 	(N= 123) 

-FUENTE DE 	 SC 	gl 	MC 	 - F 
VARIANZA 

Entre 	297.42361 	3 	99.1412 	0.31** 
Dentro 	38508.2431 	119 	323.60 

Total 	38805.66671 	122 

* Se 'omitieron 1 estudiante de High School y 1 Maestro de 
Educación Primaria por no poder formar grupos de N = 1 

** F no es significativa ni al nivel de el(= 0.05 ni al ni- 
vel de 	o< = 0.01 
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Cuadro 4.7 Resumen del análisis de varianza de la variable 
rendimiento en el primer ciclo de estudios uni-
versitarios, por tipo de institución de ense-
ñanza media donde se graduaron (N = 125) 

FUENTE DE 	 SC 	gl 	MC 
VARIANZA  

Entre 	 506.11681 	2 	253.0494 0.795* 
Dentro 	 38816.4553 	122 	318.1665 

Total 	 39322.57211 	124 

*F no es significativa al nivel de OC= 0.05 ni al nivel de 
(Y\ = 0.01. 

3. Relación de orden cero entre variables  

En los Cuadros 4.8, 4.9 y 4.10 se presentan los coeficientes 

de correlación de orden cero entre cada una de las variables 

independientes (predictores) y la variable dependiente.. Tales 

coeficientes de correlación fueron dalculados por el métodó 

del inconto-producto de 
	rson 	 o 	con tond3ncia 

lineal. La significación estadística de esos coeficientes se 

determinó usando el Apéndice F "Valores de r para distintos ni-

veles de significación" do R.A. Fisher Y F. Yates que aparece en 

el libro de Downie (1981:336). 

Cuadro 4.8 Relaciones de orden cero entre dos variables in-
dependientes y la dependiente para todo el grupo 
(N = 125). 

Y = Media de califica-
ciones del primer 
ciclo de universidad 

- Media de califica- . 1 
clones en ciclo di- 
versificado 

- Media en tests de 
diagnóstico 

Variables 	Y 	 X
1 	

X- 

Y 	 1 	 .64* 	.45* 

Xi 	 - 	 1 	.34* 

X
3 	

1 

wSignItlicativa al nivel-  de <= 0.05 
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Cuadro 4.9 Relaciones de orden cero entre las variables indepen-
dientes y dependiente para el grupo que tomó las prue-
bas Forma B del TAD (N = 46) 

Variables 	Y 	 X
1 	' 

X
2 

Y 1 .73* .46* .59* 

X
1 

1 .48* .42* 

X2 
1 .53* 

1 

Significativa al nivel de 	01.= 0.05 

Cuadro 4.10 Reladiones de orden cero entre las variables indepen-' 
dientes y dependiente para el grupo que tomó las prue- 
bas Forma H 	(N = 85) 

Variables 

   

Xl 	X
2 	

X
3 

         

1 	 .61*: 	.47* 	.43* 

	

.30* 	.27*. 

1 	.68* 

1 

* Significativa al nivel de 	cy 0.05 

Y =Media de calificaciones del primer ciclo de universidad 
X.= Média de calificaciones en asignaturas acadéMicas del ciclo 

Idver=ificadd 
X,= Indice de aptitud académica en puatets burdos para las Formas H 

os aunteos burdos en aos- 5 L:-St7 	diagnóstico 
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4. Coeficiente de correlación múltiple R 

Se calcularon los coeficientes de correlación múltiple por 

separado para el grupo que tomó las pruebaS Forma B de la Ba- • 

tería TAD y para el que tomó las Formas H, ya que los punteos 

están en escalas diferentes. Para establecer la significa-

ción estadística de este coeficiente se usó la prueba F. 

En el Cuadro 4.11 se presentan los coeficientes de correla-

ción múltiple y sus err,)res estándar obtenidos para las va- 

riables de este estudio. 

Y = Media de calificaciones del primer ciclo de universidad 

Xl= Media de calificaciones en asignaturas académicas del ci-

clo diversificado 

X2= Indice de aptit'id académica 

X3= Media de los 'punteos burdos en los 5 tests de diagnóstico 

Cuadro 4.11 Coeficientes ce correlación múltiple y sus errores 
estándar para el grupo que tomó las pruebas Forffia B 

del TAD 

Correlación 	al 	R 	R- 

1 .73 	.53 	.47 - 	12.39 	 50.60* 
R
):(
*
1) 	 44 

 

Error estándar 	 

RYrX1 
2 

43 
.80 	.6 .36 11.07 37.84* 

níficativa al nivel de 	oL= 0.JI 
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Cuadro 4.12 	Coeficientes de correlación múltiple y sus errores 
estándar para el grupo que tomó las pruebas Forma H 

Correlación 	 gl 	R 	R
2 

1 - R
2 	Error estándar 	 

1 
Ry(xl) 	

83 	
.61 	.37 	.63 	• 14.96 	47196* 

R
Y(X1,X3) 

2 

82 
.68 	.46 	.54 	 13.91 	34.79* 

*Significativa al nivel de Ok= 0.01 

5. Ecuaciones de predicción múltiple  

En esta sección se presentan las ecuaciones que mejor predi-

cen el rendimiento académico en el primer ciclo de estudios 

universitarios. 

En función del dato obtenido para la correlación estadística-

mente significativa entre las variables Media de calificacio-

nes del primer ciclo de universidad y Média de calffidaciones 

en asignaturas académicas del ciclo diversificado,se consi-

deró importante determinar la ecuac S de predicción que in- 

volucra a ambas variables. 

En el Cuadro 4.15 se presentán las ecuaciones obtenidas para 

la predicción del rendimiento sendérfico en el primcir ciclo de 

universidad y los errores estándar. 
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Cuadro 4.13 Ecuaciones de predicción para el rendimiento académico 
en el primer ciclo de estudios universitarios 

Ecuación de predicción 

Forma B TAD 	 Formas H 

Error estándar de 

Forma B TAD 

la predicen 

Formas H 
X1 	X3 	constante Xl 	X3  const 

Y1 =1.55X1 -60.67 Y'=1.59X1 -65.87 .22 	-- 	17.17 .23 	-- 	18.20 

V=1.24X1+.64X3 V=1.34X1 +.85X3 .21 	.18 	15.40 .22.23 	16.99 
-65.69 -71.69 

Y' = predicción para la media de calificaciones del primer ciclo de 
universidad 

X1 
= Media de calificaciones en asignaturas académicas del ciclo di- 

versificado 
X3  = Media de los punteos burdos en los 5 tests de diagnóstico 
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V. INTERPRETACION DE RESULTADOS, CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

A. Interpretación de los .resultados 

1. Estadísticas descriptivas  

En los Cuadros 4.3, 4.4 y 4.5 se observan diferencias 

entre las medias de las variables rendimiento, tanto en pri-

mer ciclo académico universitario como en la escuela secun-

daria respecto de las medias de las mismas variables, toman-

do por separado a los grupos que se examinaron con las di-

ferentes pruebas de aptitud académica. Estas diferencias, 

probablemente, se deben a diferencias entre los tipos de 

instrumentos de medición y las formas de calificar de los 

diferentes maestros en los últimos dos años del ciclo di-

versificado. 

ó1' 

Esta técnica se utilizó para probar las hipótesis 

específicas '1). (1) 	(2). 0 sea para determinar si 

existía una diferencia significativa en el rendimiento 

en el primer ciclo de estudios universitarios, según el 

título obtenido en el ciclo diversificado de la ense-

ñanza media y, por aparte, según la institución de en-

señanza media donde se graduaron. En ningún caso hubo 

diferencia significativa al ni-. I de cK: 0.05. Esto 

podría deberse al nU7.ero de casos tan pequeño. 

• 
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3. Relaciones de orden cero entre las variables  

Los coeficientes de los cuadros 4.8, 4.9, y 4.10 

permiten inferir que cada una de las variables indepen-

dientes tiene correlación significativa con la variable 

dependiente, lo que indica que cada una,por sí sola)es 

un buen predictor del rendimiento académico en el pri-

mer ciclo de estudios universitarios. En esos tres cua-

dros, la variable rendimiento en los dos últiMos años de 

la enseñanza media, medido por el promedio en las asig-

naturas académicas, es la que presenta mayor correla-

ción con la variable rendimiento en el primer ciclo de 

estudios universitarios. También se puede inferir que 

entre las variables independientes tienen una co-

rrelación significativa a un nivel 61( = 0.05. Por 

195t0 sí 	 nc: 	 e 	 ceo- 

ficiente de corxelacidn múltiple, si no había dupli-

c ación Le infoimacir en las variables independientes. 

Entre el rendimiento en la escuela secundaria y el 

rendimiento en los 5 tests de diagnóstico la correla-

ción es mediana baja (del orden de .30) para el grupo 

completo y para el grupo nue tomó las Formas H. Y es 

mediana alta, 	15, par;, el grupo que tomó la :Forma 

de la Batería 	 nto en la escuela 

secundaria y aptitud cadémic 
	a el grupo que tomó 
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la Forma B de la Batería TAD, el coeficiente de correla-

ción fue .42, mediano altol y para el grupo que tomó las 

Formas H este mismo resultó ser .27, un coeficiente bajo. 

Finalmente, la correlación entre rendimiento en los 

tests de diagnóstico y aptitud académica medida con la 

Forma B de la Batería TAD fue .53, mediana alta, y con 

la aptitud académica medida con la Forma H fue .68, bas- 

tante alta. Esto podría ser un índice de que la Forma 

H está muy cargada con preguntas de rendimiento y tam-

bién podría deberse a que quienes elaboraron ambos ti- 

pos de pruebas son las mismas personas o 	que 

tienen una escuela de formación bastante similar. 

En el Cuadro :8 se observa que la variable depen-

diente tiene éalccéón quo es écl—díst±caae te sipnifi- 

catira a un.  nivel 	OK- 0.LS colijas variables inde- 

pendientés: cál floaciroJes en n1 ciclo diversificado 

(quo dio una correlación alta) y el rendimiento en los 

tests de diagnóstico para todo el grupo (N = 125). 

Esta relación-entre las variables constituye la 

base inicial para indagar acerca de cómo la variable 

dependiente está detcrmináda re): Id accióncombinada 
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para el grupo que tomó las pruebas Forma B de la Batería 

TAD y en el Cuadro 4.10, las correlaciones sólo para el 

grupo que tomó las Formas H. Se observa que la variable 

dependiente tiene relación de mediana a alta, que es es-

tadísticamente significativa a un nivel vi( = 0.05 con to-

das las variables independientes. Además, entre las va-

riables independientes, tomando los grupos separados por 

tipo de test con el cual se obtuvo el índice de aptitud 

académica, tienen una correlación mediana que es signi-

ficativa'a un nivel ad..4-0.05. Como consecuencia se 

procedió a calcular R, el coeficiente de correlación 

múltiple. 

4. Coeficiente  de correlación múltiple:  R 

procedimiento selec-

cionado para cuantificar el grado de asociación entre la 

variable dependiente y una combinación (la mejor) dulas 

variables independientes. Esto permitió obtener el pe-

so de cada una de las variables independientes sobre la 

variable dependiente. 

Se utilizé el método de crílcuio por etapas. Éste 

una ecuación de rcuues 	 ene se ingresa 

1-  3 
	 viable, 

en cada etapa, pJra 	 osil o remoción 

en la ecuación. 
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Para el grupo que tomó las pruebas Forma B de la 

Batería TAD, la variable test de diagnóstico no fue ap-

ta, según el método de cálculo de R, para tomarse en 

cuenta, es decir no aporta información significativa 

para la predicción. Probablemente, esto es porque si' 

vemos los Cuadros 4.8, 4.9 y 4.10, se correlaciona me-

nos con la variable dependiente que el promedio de cali- 

ficaciones en asignaturas académicas del ciclo diver-

sificado para el grupo completo y se correlaciona bas-

tante alto con la variable independiente Índice de Ap-

titud Académica, tanto para el grupo TAD Forma Bcomo 

para el grupo Formas H. 

La variable Calificación en los últimos dos años 

del 	d:verfHfica±.0 de lc educación<ducar,cn media es un 

buen predictor del rendimiento académico en el primer 

ciclo de estudios universitarios, pero al incluir en la 

correlación el índice de aptitud académica, segunda 

en importancia, R aumenta. El aumento en R
2 
da una F 

de 13.14 que es significativa al nivel de 01= 0.01. 

Esto indica que ambas variables independientes en cora- 

binación se correlaciman 	jor 
	1 1  casJable depen- 

cut?. que :,,610 el 	 es en los 

= últimos años del ci 	 la escuela 

secundaria. Para el giu,,;(-; que tomó las Formas H, la - 

variable aptitud académica no fue apta para ingre- 
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sar én la correlación múltiple. En este caso, Cuadro 4.10, 

es ésta de las que menos se correlaciona con la variable 

dependiente, rendimiento académico en el primer ciclo de 

estudios universitarios y la que muestra una correlación 

bastante alta, .68, con la variable independiente tests 

de diagnóstico. La variable calificaciones en los dos 

últimos años del ciclo diversificado de la educación se-

cundaria es un buen predictor del rendimiento en el pri-

mer ciclo de estudios universitarios, pero al incluir el 

promedio de las calificaciones en los tests de diagnós-

tico, que es la segunda en importancia, R aumenta. El 

aumento en R2  da una F de 13.67 que es significativa al 

nivel de o< = 0.01. Eto indica que ambas variables in- 

1 , • 1 e ntes l70 '1•• • 
	

I elonan.mejor con la 

variable dependiente que s61c el promedio de califica-

ciones en los dos último:.  cios del ciclo diversificado • 

de la escuela secundaria por sí sola. 

5. Ecuaciones de predicción 

También se calcularon. por separado las ecuaciones 

de predicción. Como el coeficiente de correlación obte- 
/ 

ruido en función de las v 	 to as: ron- 

nlo acadó'mico en 	 jol ciclo 

ifjcado de 12 escue 	 itud aca- 



dependiente: 

múltipLe k" pa 

componentes 

Como el coeficiente de determinación 

caso 	constituida por 

7 
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démica para el grupo que tomó las pruebas Forma B del 

TAD, presenta un valor mayor que cuando se usa sólo 

rendimiento académico en los dos últimos años del ciclo 

diversificado. de la escuela secundaria como predictor, 

se usó la ecuación de regresión con los predictores 

rendimiento académico en los dos últimos años del ciclo 

diversificado y aptitud académica con la Forma B del 

TAD. En forma similar, se usó 	la ecuación de regre- 

sión con los predictores rendimiento académico en los 

dos últimos años del ciclo diversificado de la escuela 

secundaria,y promedio de los punteos en los 5 tests de 

diagnóstico, para el grupo que tomó las Forma H. 

Contribución relativa de cada predictor o variable in- _ 

y cada componente p -ttnece a sólo una de lasHvariables 

independientes, parece razonable tomar cada componente 

como indicador de 14 contribución de cada variable inde—

pendiente a la varianza total de la variable predicha o 

dependiente. Con este razonamiento, para el grupo que 

ton las pruebas 
	 del •D se obt vo la 	ente 

ecuación 	 .551(.5 7-) 
.2073 	 .„ación 11 
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El primer término indica que, más o menos, el 43% o sea 

.4275 de la varianza del criterio se debe a la varianza 

en el rendimiento académico en los dos últimos años del 

ciclo diversificado de la escuela secundaria, y que, 

aproximadamente, 21% o sea .2078 se debe a la varianza 

en aptitud académica, que es el segundo término. 

Para el grupo que tomó las Formas H se obtuvo la ecuación: 

.45903= (.50903)(.6052) + (.31945)(.4726) 
= .30806 	 + .15097 	(Ecuación 2) 

Aquí se tiene que cerca de 31% de la varianza del crite-

rio se debe a la variable rendimiento académico en los 

dos últimos años del ciclo diversificado de la escuela 

secundaria y que aproximadamente ,f5% se debe a la varian 

en el 	1 - i en L. 

Los términos da las Ecuaciones 1 y 2 representan 

tanto la contribueló:: 	cota como la indirecta de los 

dos predictores. Cada p edictor hace una contribución 

única y también una contribución indirecta a través de 

su relación con el otro predictor. 

Las contribuciones directas se obtienen por medio 

de las n • 

(.5883 2  - .5157 

- .1252 

Para el grupo que tomé 
	

pruebas,  Forma 13 del TAD, ren- 

dimiento en los dos últimos años del ciclo diversificado 

de la escuela secundaria vemos en los datos anteriores 
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que contribuyó con 35% aproximadamente y aptitud acadé-

mica con 12%,-aproximadamente. 

(.50903)2  = .2591 

(.31945)2  = .1020 

Los datos anteriores, para el grupo que tomó las Formas H, 

muestran que el rendimiento académico en los años del ciclo 

diversificado de la escuela secundaria contribuyó con más 

o menos 26% y rendimiento en los tests de diagnóstico con, 

aproximadamente, 10%. 

Las cantidades de contribución indirecta están indi-

cadas por fif - (32  en sus respectivos términos y ecua-

ciones. Estos términos, dar. las siguientes contribuciones in-

directas para las variables independientes: 

Para el grupo. que 'COPÓ 	 .tea R del TAD 

.4275 - .3457 = .0818 

.2078 - .1232 = 

sea casi 8% de contribución indirecta para cada una de 

las variables independientes. 

Para el grupo que tomó las Formas H 

.30806 - .2591 	,0192 

.15097 	.1020 = .0190  

Para este grupo cada una de las variables independientes 

tiene cerca de 5% de contribución indirecta. Las anterio-

res diferencias para ambos grupos se puedieron obtener 

porque todas las correlaciones de Orden cero son positivas. 
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B. 	Conclusiones  

Para el grupo. que tomó las pruebas Forma B del TAD, exis-

te una relación positiva entre rendimiento académico en -

los dos años del ciclo diversificado de la escuela secun-

daria, combinado con aptitud académica y la variable ren-

dimiento académico en el primer ciclo de estudios uni- 

versitarios. Lo que hace que la hipótesis general 1a  

sea aceptada, aunque sólo parcialmente, ya que para este 

grupo, los exámenes de diagnóstico no contribuyeron, sig-

nificativamenye, a la predicción. Esto puede ser por-

que se correlacionan con los otros predictores, lo que 

indica, un posible traslape de contenidos con los cursos 

académicos en el ciclo diversificado de la escuela secun-

daria. También puede pensarse que se dio esta situación, 

porque el propósito de los tests de diagnóstico, en sí, 

no es:el de una selección, sino de una ubicación de. los 

. estudiantes, con el fin de obtener, en el primer ciclo 

de estudios universitarios, grupos homogéneos en cuanto 

al rendimiento. 

Para el grupo que tomó las Forffias H, existe una corre-_ 

ilación positiva entre rendimientod0 lómi CO en los arios 

del ciclo diversificado de ni 	:a secundaria, el 

rendimiento de los estudiantes en los tests de diagnós-

tico y el rendimiento académico en el primer ciclo de 
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estudios universitarios. Los resultados de aptitud 

académica con las Formas H no contribuyen en el conjun-

to de variables independientes a la correlación en for-

significativa. Probablemente se deba a que existe 

traslape de contenido con los tests diagnóstico. 

(Ver Cuadro 4..10). 

Las conclusiones que se obtienen a partir dedos 

resultados de este estudio podrán ser aplicadasy única-

mentel a la población de donde se seleccionó la muestra 

y sólo en las condiciones en que se manejaron las va-

riables involucradas en esta investigación. 

Recomendaciones  

1. Las ecuaciones de predicción múltiple deben ser uti-

ii:adas con sii -  os que reúnan condiciones semejantes 

a las que tienen les de la :7.i:ostra investigada. 

Para fine= Je admisión a la un Hersidad tomar: a) 

no sólo los resultados de las pruebas de aptitud acadéj 

mica' (pruebas Forma B del TAD) sino el rendiMiento del 

candidato en el cielo diversificado de la enseñanza me-

dia, o b) tomar resultados de los tests de diagnóstico)  

con el rendimiento académica. (candidato en el ciclo 

diversificado de la enyq5n 	 Las combinaciones 

a) y b) son las que Jan me 	 idos en la 	<dic- 

ción del éxito académico en 01 primer ciclo de estudios 

universitarios. 



41 

En resumen las combinaciones más recomendadas son: 

1) Aptitud académica con la Forma B del TAD + rendimien-

to académico en el ciclo diversificado de la escuela 

secundaria y 

2) Resultados en los tests de diagnóstico + rendimiento 

académico en el ciclo diversificado de la escuela 

secundaria. 

3. 	Considerar la posibilidad de analizar otros años, pues 

se podría ver si se da la misma tendencia o si lo obser-

vado, en este trabajo de investigación, es una consecuen-

cia del número de casos tan reducido. Estn último, so-

bre todo, para estudiar las diferencias en el rendimien- 

C11 CiH1'cr ciclo de la c -.-era universitaria, de  

los estudiantes provenientes de oiversas ramas de la en-

señanla media y de diversos tipos de instituciones de 

enseflanza media. 
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