ARTICULO BREVE

La evaluacion nacional como evidencia de implementacion
curricular en Guatemala ;Son dtiles las pruebas para
retroalimentar al curriculo nacional base?

J. Andrés Galvez-Sobral

Centro de Investigaciones Educativas, Instituto de Investigaciones, Universidad del Valle de Guatemala

jagalvez@uvg.edu.gt

Los resultados nacionales en las pruebas a la escuela primaria
guatemalteca demuestran que existen refos importantes en materia
de educacién, por lo tanto es importante plantearse la pregunta
¢pueden las pruebas educativas nacionales y la informacién
asociada a ella, pensarse como un indicador del grado de
implementacién del Curriculo Nacional Base (CNB)?

Como primer punto, los resultados mds recientes publicados
datan de la evaluacién en 2009 y demuestran que en primero
primaria poco més de la mitad de estudiantes alcanza el logro
en las pruebas (el logro representa que el estudiante domina las
destrezas, contenidos y habilidades requeridas para el grado). La
segmentacién de los datos por ruralidad y autoidentifiacién étnica
muestra una diferencia marcada a favor del érea urbana y de
los ladinos. En tercero primaria los resultados son similares, cerca
del 50% alcanzan el logro en lectura y un poco més en
matemdticas, las diferencias de género se muestran, al igual que
las de ruralidad y etnia. En sexto primaria, un poco mds de la
mitad alcanzan el logro en matemdticas y en lectura 1 de cada
3 alumnos lo hace y las diferencias por ruralidad, etia y género
se mantienen (DIGEDUCA/MINEDUC 2009).

Considerando que las pruebas que aplica el MINEDUC
estdn alineadas al CNB podemos asegurar que alcanzar el nivel
de logro significa mostrar el dominio de contenidos, destrezas y
habilidades propias del grado que se cursa, en otras palabras,
salir bien en las pruebas demuestra que se puede hacer aquello
que la sociedad espera que se haga en ese grado.

En resumen, los resultados muestran deficiencias en
matemdticas y lectura en los grados evaluados y muestran que
los alumnos en el drea rural y los que se identifican como “no
ladinos” tienen los retos educativos mds grandes. Desde la
perspectiva curricular, se observa que el curriculo intencionado,
CNB, no ha logrado concretizarse en el aula, especialmente en
las aulas de los nifios indigenas del drea rural.

Es importante tomar en cuenta, que el hecho de realizar
evaluaciones nacionales fiene como premisa que la responsabilidad
de los resultados no recae en los nifios, tampoco en el docente,
ni en la escuela, recae en todo el sistema educativo nacional y
que dentro del sistema, el Gltimo y mds importante actor es el
docente.

En cuanto al papel del docente y desde una perspectiva de
evaluacion nacional, puede enfenderse que su labor es la de
educar a través del CNB a los nifios y que no hacerlo puede
constituir una disminucién de oportunidades de aprendizaje para
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sus alumnos. Para enfender el concepto de “Oportunidad de
Aprendizaje” (ODA), es necesario mencionar que su origen se
remonta a la IEA en los afios 70°s con el fin de analizar las
diferencias en resultados de pruebas estandarizadas, fomando
en cuenta que se evalUa un curriculo “intencionado”, sin embargo
los alumnos estén expuestos a un curriculo real o “implementado”
y en las pruebas demuestran conocimientos en un curriculo
logrado o “adquirido”. (Saz, M. 2010). Con esta idea, es
necesario delimitar las variables que se encuentran asociadas al
rendimiento de los estudiantes y posteriormente categorizarlas,
ya sea como factor asociado u ODA.

Si enfendemos la implementacién curricular como un pastel
de 3 capas, tendremos en la capa superior, “el curriculo
intencionado”, en nuestro caso el CNB es lo que la sociedad
guatemalteca espera que los estudiantes de todo el pais dominen.

La segunda capa estaria formada por el “curriculo
implementado” que es lo que el docente ensefia en el aula. Entre
ambas capas existe una brecha, unas razones o variables que
dificultan o modifican las opciones del docente para lograr la
implementacién del CNB. Estas variables se consideran como
ODA y pueden ser la falta de preparacién docente, la mala
planificacién, la falta de tiempo, la falta de material, el
incumplimiento del calendario escolar, la falta de apoyo familiar,
falta de recurso humano, sobrepoblacién estudiantil, entre otras.

La siguiente capa del pastel, estaria constituida por el
“curriculo adquirido” y es aquél que los alumnos demuestran en
pruebas estandarizadas. La capa que divide el curriculo
implementado y el adquirido estd también constituida por variables,
factores asociados, pero en este caso son propias del alumno y
evitan de forma individual demostrar conocimientos en las pruebas,
en este caso son las variables socioeconémicas, culturales, de
nutricién, de acceso a informacién, de trabaijo infantil, repitencia,
problemas fisicos, sexo, caracteristicas étnicas, entre otras.

Con el fin de organizar y profundizar en el tema de las
oportunidades de los estudiantes y de la implementacién del
curriculo en el aula, se han realizado investigaciones a partir de
las pruebas educativas nacionales para encontrar con andlisis
mds detallados y precisos, evidencias y posibles causas de la
problemdtica que surge para la implementacién del CNB en el
aula, por ejemplo, un estudio sobre oportunidades de aprendizaie,
consistié en hacer andlisis de cuadernos de matemdticas en una
muestra intencionada de sexto primaria, Saz (2010), muestra en
la gréfica | que no existe correspondencia entre los contenidos
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Grdfica 1. Correspondencia de contenido entre cuadernos y CNB

esperados segun el CNB (las barras y recuadros negros) y los
contenidos observados en los cuadernos de los alumnos (barras
grises).

Se puede observar en la gréfica | que 32.6% de los
contenidos se centran en el subcomponente de Aritmética y esto
representa 4 veces mds de lo que el CNB sugiere para el grado.

Esta situacién deja a los contenidos de dlgebra, estadistica y
probabilidad cerca del 0% de cobertura en el ciclo escolar.

Situacién similar se observa en los Ndmeros Naturales,
hay 24% de cobertura en el cuaderno que representa 3 veces
mds de lo que el CNB plantea. En Ndmeros Racionales se
observa lo mismo, se cubre en el cuaderno 2 veces mds de lo
que el CNB espera para el grado en mencién (Saz, 2010).

Este tipo de informacién revela nuevamente la imporfancia
de llevar el CNB a todas las aulas del pafs, sin embargo, no
es posible hacerlo sin una buena base en la formacién inicial
docente y un plan estructurado de capacitacién que brinde al
docente las herramientas bdsicas para adquirir los conocimientos
y fener las competencias para enseiarlos. Asf se entiende que
la formacién continua del docente debe ser la estrategia
indiscutible y prioritaria de cualquier ministerio de educacién
ya que son los maestros los encargados por excelencia de
formar las nuevas generaciones.

En la misma linea de investigacién, Arriola (2010), analizé
los contenidos de los cuadernos de matemdticas de dos alumnos
de una misma aula, un alumno que alcanzé el logro en la

prueba de matemdticas y alumno que no lo alcanzé. El andlisis
demuestra la importancia de los factores asociados, aunque el
estudio no profundiza en caracteristicas individuales, se puede
observar en el cuadro | que a pesar de que ambos son expuestos
a los mismos contenidos (curriculo intencionado), el curriculo
que cada uno de ellos demuestra en el cuaderno es muy
diferente. En resumen el alumno que no alcanza el logro tiene
aproximadamente la mitad de contenidos que el alumno que
si lo alcanza. Sobre los resultados Arriola, menciona “A pesar
de que ambos estudiantes asistian a la misma escuela y recibian

Cuadro I. Comparacién de contenidos en cuadernos

Componente Estudiante que Estudiante que Diferencia

alcanzo el logro  no alcanzé  entre ambos
el logro

Formas, Patrones

y Relaciones 0.95% 0% 0.95%

Matematica,

Ciencia y Tecnologia 14.16% 6.27% 7.89%

Sistemas Numéricos

y Operaciones 72.62% 42.49% 30.13%

Incertidumbre,

Comunicacion e

Investigacion Matemdtica 12.27% 4.56% 1.71%

Total 100.00% 53.32%  46.68%
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clases con el mismo docente el registro del total de anotaciones
y ejercicios en los cuadernos de ambos es diferente
porcentualmente, estas diferencias se pueden adjudicar a las

"

diferencias individuales de cada uno de los estudiantes” (Arriola,
2010. Pag:6).

Entonces, los dos estudios mencionados muestran que
existe una diferencia marcada entre lo que el pais necesita que
los alumnos sepan, CNB, y lo que estdn aprendiendo en el
salén de clase. Volviendo a la analogia del pastel de tres capas
(grdfica ll), se muestran las brechas entre las capas:
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A

Grafica 2. Division entre curriculo intencionado, implementado y adquirido

Resulta entonces importante, explorar a qué se deben estas
brechas y para ello podemos indagar en algunas investigaciones
realizadas por el Ministerio de Educacién.

Sobre las oportunidades de aprendizaje puede encontrarse
un estudio de caso realizado en la aldea Santa Avelina del
municipio San Juan Cotzal de Quiché, en donde se ubica un
establecimiento oficial que funciona con fondos internacionales
y promueve el aprendizaje bilingie (Ixil-Espafiol), el estudio
demuestra que respecto a los establecimientos oficiales de la
regién, el establecimiento en estudio proporciona mds
oportunidades de aprendizaje a sus alumnos debido
principalmente a sus recursos financieros, ya que fomenta la
formacién continua de los docentes, cuenta con recursos de
contenido como material diddctico en las aulas, gestiona con
padres de familia a través de una junta escolar y los docentes
usan el CNB para planificar sus actividades de ensefianza.
Ademds se concluye en el estudio que sin importar el nivel
socioeconémico de los alumnos o las demds variables del hogar
y el establecimiento logran hacer la diferencia en la educacién
de los alumnos (del Valle y Castellanos, 2010).

Estudios como el mencionado muestran indicios de la
importancia que tiene el establecimiento en la adaptacion y
contextualizacion de los contenidos del CNB a las necesidades
de la comunidad que atienden, sin embargo, evidencia fambién
que los recursos econdmicos de los establecimientos pablicos
resultan insuficientes para lograr ese objetivo.

Enfocado Gnicamente en las caracteristicas del docente
como una oportunidad de aprendizaje para el alumnado, Galvez-
Sobral (2010), muestra que los alumnos de docentes capacitados
en el CNB tienen en promedio mejores resultados que aquellos
alumnos cuyo docente no ha sido capacitado, esta afirmacién
tiene sentido, debido a que los alumnos que no reciben la
concretizacién del CNB en el aula automdticamente estdn en
desventaja el enfrentarse a las pruebas nacionales que por su
naturaleza miden ese CNB. Ademéds el estudio evidencia la
importancia de la planificacién diaria de clases con el fin de
estructurar el proceso de ensefianza-aprendizaje, el CNB enfatiza
que los alumnos requieren de estructura en contenidos y
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actividades, alineadas a un obijetivo de aprendizaje para que
la acumulacién de ellos produzca a lo largo de las etapas el
desarrollo de competencias.

Los dos hallazgos mencionados anteriormente, tienen como
comun denominador la independencia de las variables propias
del alumno, es decir, sin importar las caracteristicas de ventajo-
desventaja del alumnado, se puede encontrar en las pruebas
nacionales evidencia de variables de la escuela que pueden
mejorar la implementacién del CNB en el aula.

En un contexto més amplio, la capacidad de un curriculo
para llegar hasta el salén de clases tiene relacién directa con
polfticas educativas y enfoques del estado. La evidencia nacional
para esta premisa es muy escasa, pero se puede encontrar una
aproximacion a ella en un estudio sobre la repitencia escolar
realizada por del Valle (2009), en donde la autora demuestra
que dentro de la implementacién curricular actual no existe un
mecanismo compensatorio para atender a la poblacién de
alumnos que repiten el grado, en su estudio presenta los
indicadores de repitencia de primer grado, los cuales han
permanecido casi constantes en los Oltimos 12 afios. Asimismo,
del Valle, analiza los resultados de las evaluaciones al Gltimo
afio de diversificado, los resultados muestran que haber repetido
cualquier grado pone a los alumnos en desventaja, sin embargo
que el impacto negativo sobre los resultados en diversificado
son mds fuertes en cuanto el grado repetido sea mds inicial, es
decir, que los alumnos que repiten primer grado de primaria,
son los que mds retos tienen a lo largo de su vida estudiantil.

En el démbito infernacional, Ravela (2010) en un estudio
cualitativo en seis paises incluyendo Guatemala, tratando de
responder la pregunta 2Cémo pueden las evaluaciones
estandarizadas, enriquecer la evaluacion en el aula2, demuestra
que en Guatemala, la mayoria de docentes desconocen los
resultados de las pruebas nacionales y argumenta que esta
situacién impide que el curriculo sea retroalimentado por el
sistema de evaluacién.

Entre las estrategias que Ravela propone, se encuentra
involucrar a los docentes en los procesos de elaboracién de
pruebas, seleccién de contenidos y produccién de material, por
lo tanto menciona como un requerimiento que los sistemas de
evaluacion tengan una estrategia de llegada a docentes. También
menciona la importancia de difundir las pruebas liberadas con
opciones de respuesta explicadas en cada distractor. Por Gltimo
menciona la importancia de generar espacios de discusion en
donde toda la comunidad esté representada, que permitan
considerar a las pruebas como un insumo importante para la
sociedad (Ravela, 2010).

De acuerdo a la informacién obtenida por las investigaciones
seleccionadas que usan como base las pruebas nacionales,
puede concluirse que existen varios aspectos que evidencian los
principales problemas de implementacién del CNB, con base
en Arriola (2010) se percibe la importancia de los factores
asociados y la incapacidad del curriculo implementado de
adaptarse a las necesidades de todos los estudiantes, con base
en Saz (2010) y Gaélvez-Sobral (2010), se observa que es
importante llevar el CNB al aula y se mencionan algunas razones
que lo evitan, las cuales se constituyen como ODA denegadas,
con base en del Valle (2010) se observa también la incapacidad
del sistema de tratar a alumnos con requerimientos especificos
y el impacto que tiene esta situacién a lo largo de la vida escolar,
ademds en congruencia con del Valle, los informes de resultados
de la primaria guatemalteca en sus andlisis de factores asociados,
demuestran cémo impacta negativamente la proporcién de



repitentes en un aula al promedio del grupo, convirtiéndose asf
de un factor asociado (para el nifio) a una oportunidad de
aprendizaje (para el aula). Se requiere entonces continuar con
el proceso de investigacién educativa, orientada a comprender
la implementacién curricular en todas las aulas de Guatemala.
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