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RESUMEN: Esta es una investigacidn cualitativa sobre la seleccion
de los contenidos prehispdnicos o de origen prehispdnico en el
Curriculo Nacional Base (CNB) de Primaria y de Bdsico en las
dreas curriculares de Medio Social y Natural, Formacién
Ciudadana, Ciencias Sociales y finalmente Ciencias Sociales y
Formacién Civdadana. Mi pregunta central es si el
desconocimiento de la relacién entre los antiguos mayas y los
confempordneos, asf como la negacién del mestizaje sanguineo
y cultural de los guatemaltecos se deriva del CNB. El objetivo
es estudiar el CNB desde distintas perspectivas. Los métodos
incluyen: (1) una revisién de las versiones entre 2007 y 2013;
(2) entrevistas y cuestionarios a ex consultores y funcionarios del
Ministerio de Educacién; (2) entrevistas y cuestionarios a una
pequeia muestra de docentes de Primaria y Bésicos de
instituciones pUblicas y privadas; (3) cuestionarios a estudiantes;
(4) entrevista a una antigua estudiante del sistema pablico; (5)
recopilacién de materiales de la Hemeroteca Nacional. Los
resultados muestran la orientacién del nuevo curriculo y las
posturas academicistas de los profesionales involucrados;
problemas de cronologia y terminologia; percepciones,
experiencias y necesidades de docentes y estudiantes. Asimismo,
incluyo informacién sobre cémo el Estado guatemalteco minimizé
la conmemoracién de Tekum. La conclusién general es que
mientras el sistema educativo no aclare la relacién entre los
mayas prehispdnicos y los actuales, y se oculte al mestizo con
el ladino, el reconocimiento a la multiculturalidad, la préctica
de la inferculturalidad y la ciudadania tolerante y responsable
que propone el CNB no serd una realidad en Guatemala.

PALABRAS CLAVE: curriculo, CNB, competencia, Primaria, Bésico,
pueblos, identidad, ciudadania, cultura, civilizacién, multicultural,
intercultural, maya, prehispdnico, posclésico, Altiplano, k'iche’,
kaqchikel, Tekum, Estado, sefiorios, ladino, mestizo.

The Pre-Hispanic basis in the Guatemalan identity and citizenship
building through the Elementary and Middle School National Curriculum

ABSTRACT: This is a qualitative investigation on the selection of
pre-Hispanic contents in the Basic National Curriculum
(abbreviated CNB in Spanish) of Elementary and Middle School
for the curricular areas of Social and Natural Environment,
Citizenship Formation, Social Sciences and, finally, Social Sciences
and Citizenship Formation. My main question is if the lack of
knowledge of the relationship between ancient and contemporary
Maya, as well as the negation of the blood and cultural mixture
of Guatemalans results from the CNB. The goal is to study the
CNB from different perspectives. The methodology includes: (1)
a review of the versions between 2007 and 2013; (2) interviews
and questionnaires to former consultants and Ministry of Education
executives; (3) interviews and questionnaires to a small sample
of Elementary and Middle School teachers of public and private
schools; (4) questionnaires to studenfs; (5) interview to a public
school's former student; (6) gathering material from the Newspaper
Library. The results show the orientation of the new curriculum
and the academic posture of the professionals involved; chronology
and ferminology problems; teachers’ and students’ perceptions,
experiences and needs. Also, information is included on how the
Guatemalan government minimized Tekum’s commemoration.
The general conclusion is that as long as the educational system
does not clear the relationship between the pre-Hispanic and
contemporary Mayas and the mestizo is hidden as the ladino,
the recognition of the multiculturalism, the intercultural practices
and the folerant and responsible citizenship that the CNB proposes,
will not be a reality in Guatemala.

KEY WORDS: curriculum, CNB, competence, Elementary, Middle
School, nations, identity, citizenship, culture, civilization,
multicultural, intercultural, maya, prehispanic, postclassic,
Highlands, k'iche’, kaqchikel, Tekum, State, chiefdom, ladino,
mestizo.
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Introduccion

La mayorfa de guatemaltecos desconocen la relacién entre los
antiguos mayas y los contempordneos. También, hay una
negaciéon del mestizaje sanguineo y cultural, que impide el
acercamiento entre el mundo indigena y el mestizo. Esto es
clave para entender el presente de Guatemala y fundamentan
un reconocimiento legftimo a la diversidad émnica, lingiistica y
cultural, allende del discurso politico. Con ello se abririan los
espacios para practicar verdaderamente la inferculturalidad
desde una ciudadania respetuosa y responsable. A partir de
estos fundamentos se formaria una identidad nacional con bases
sélidas y no como funciona actualmente: una imagen destinada
a la politica y al turismo.

Mi pregunta central es si esta situacién se deriva del sistema
educativo y del Curriculo Nacional Base (CNB) de las dreas de
Medio Social y Natural, Formacién Ciudadana y Ciencias
Sociales del nivel de Primaria,y de Ciencias Sociales y Formacién
Ciudadana del ciclo Bésico del nivel Medio. Por tanto, el
objetivo de esta investigacién es realizar un acercamiento a
ambos CNB desde distintas perspectivas. A este respecto hay
que mencionar que la escuela no es el nico lugar en donde
se forma la identidad, el sentido de pertenencia y la ciudadania.
La familia es el lugar propicio para sentar las bases, pero esto
no sucede en Guatemala por la falta de conocimiento de la
informacién. Esta ha salido a luz, gracias a las investigaciones
arqueoldgicas, etnohistéricas, histéricas y etnogrdficas. Sin
embargo, a pesar de los esfuerzos por compartir los datos a
través de los medios de comunicacion y las diversas publicaciones,
éstos permanecen como el acervo cultural de una minoria de
académicos.

El tema es controversial y tiene implicaciones politicas, ideolégicas
y académicas. Unas puertas se abrieron para desarrollar este
estudio, mientras otras se cerraron. Se trata de una muestra
muy pequeria y estadisticamente no representativa. Sin embargo,
varias de las observaciones y percepciones sobre los contenidos
declarativos del CNB, la falta de recursos y ofros, se repiten en
el dmbito escolar pdblico y privado; en Primaria y en Bésico;
entre los docentes y los estudiantes. A la vez, la mayor parte
de datos fueron confirmados por medio de una revisién exhaustiva
de los currfculos estudiados. Por ello, considero que esta
investigacion puede proveer algunas claves acerca de los
problemas que existen en ambos CNB en las dreas pertinentes
a esta investigacién. Por consiguiente, més adelante valdria la
pena confirmar o desestimar los resultados con base en una
muestra mds amplia.

La oportunidad de estudiar este problema se presenté durante
mi formacién como Magister en Docencia Superior en la
Universidad del Valle de Guatemala. En el curso Investigacién
Cualitativa, la Doctora Beth Rubin de la Universidad de Rutgers
compartié sus investigaciones sobre los problemas de identidad
y ciudadania entre poblaciones de distintos origenes étnicos de

los Estados Unidos de América. Era el momento justo para
estudiar esta problemdtica en Guatemala desde el campo de
la Educacion.

Objetivos

Objetivo General

Llevar a cabo una investigacion cualitativa sobre la seleccién
de los contenidos prehispdnicos en el CNB del nivel de Primaria
y del ciclo Basico del nivel Medio, en las dreas curriculares de
Medio Social y Natural, Formacién Ciudadana, Ciencias Sociales
y finalmente Ciencias Sociales y Formacién Ciudadana.

Objetivos Especificos

* Realizar una revisién exhaustiva del CNB de Primaria y de
Bésico.

* Determinar los ejes fransversales, las competencias, indicadores
de desempefio y contenidos de los CNB de Primaria y de
Bésico relacionados a lo prehispdnico.

* Investigar los hechos histéricos relacionados con la Reforma
Educativa y los actuales CNB.

* Investigar los criterios institucionales que sirvieron de base
para su seleccion.

* Indagar las opiniones y percepciones de funcionarios y antiguos
consultores del Ministerio de Educacién (MICUDE), docentes
y estudiantes de instituciones pUblicas y privadas del drea
urbana, acerca del tratamiento de los contenidos prehispénicos
en el CNB de Primaria y de Bdsico.

* Observar actividades pedagégicas en el aula, que se usan
para ensefiarlos.

Marco Tedrico y Conceptual

Esta investigacién se enmarca en el proceso y las fases de la
investigacion cualitativa, como medio para acercarse a la
comprensién del fendmeno estudiado, en este caso, los
componentes relacionados a lo prehispanico en el CNB de
Primaria y de Bdsico. Para su desarrollo, utilicé seis conceptos
claves:

A. Curriculo educativo: de este concepto existen varias
definiciones. 'Aqui utilizo la propuesta de Liliana Jabif, pues
enfatiza que se frata de un proyecto que va mds alld de lo
meramente técnico, al vincularse con la sociedad que se aspira
a construir. Conlleva un concepto filoséfico del ser humano y
conduce a una relacién de didlogo entre la sociedad, la persona
y la politica educativa de un Estado. Presenta ideas, valores
sociales, opciones politicas, concepciones epistemolégicas,
principios psicoldgicos, pedagdgicos, didécticos y organizativos.?

1" En ¢l CNB de Primaria (2008:18) se le define como “...el proyecto educativo del Estado guatemalteco para el desarrollo integral de la persona humana, de los

pueblos guatemaltecos y de la nacién plural”.
2 Jobif, 2010:5.
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El curriculo educativo “es a un sistema educativo lo que una
Constitucién es a un pais”.3

B. Competencia: es un término polisémico, no exento de
controversias.* En este trabajo considero que la definicién mas
apropiada para temas de identidad nacional es la siguiente:
“La puesta en accién, desde lo que la persona es (saber ser),
movilizando diversas capacidades (saber y saber hacer) para
lograr desempefios en diversos contextos”.® Alrededor de 1990
el enfoque por competencias empezé a dirigir los sistemas
educativos a raiz de la formacion de la Comunidad Europea y
del mundo global.

C. Reforma Educativa: de acuerdo con el CNB “....la Reforma
Educativa fue el resultado de profundos cambios politicos y
sociales en el mundo, derivados de una creciente presién social
de los diversos grupos sociales a nivel nacional y local sobre la
eficacia del orden mundial vigente”. Respondié a las demandas
de los distintos grupos sociales apoyados en las diferencias
étnicas, culturales y lingiisticas reconocidas en la Constitucién
Politica de la Repudblica (1985), los Acuerdos de Paz (en particular
Acuerdo sobre Identidad y Derechos de los Pueblos Indigenas
{1996}) y el Convenio 169 de la Organizacién Internacional
del Trabajo (OIT). Estos documentos constituyeron las fuentes
juridicas para la formulacién de las polfticas educativas por la
Comisién Paritaria de la Reforma Educativa en 1997, plasmadas
en el Marco General de la Transformacién Curricular (2003).6

D. Pueblo: se le define como “un colectivo caracterizado por
una historia comin, manifestada en sus rasgos culturales y que
por consiguiente tiene una serie de derechos politicos colectivos”.
SegUn esta definicién, el pueblo indigena y/o pueblo originario
antecede al Estado nacional bajo el que se encuentra dominado.”

E. Identidad: se entiende como “ese espiritu interior que redne
en un solo “ser” a foda una comunidad étnica, y que es el
fundamento de fodos los demds valores de amor, de comprensién,
ayuda mutua y el aporte que cada individuo entrega a su propia
gente. La identidad es la méxima expresién de un ser humano,
por su conciencia y su fuerza interior, que se comunica a las
demds personas”.®

F. Ciudadania: son los derechos que un Estado le confiere a sus
ciudadanos pero que fambién conlleva las obligaciones que éstos

Jonnaert y Ettayebi, 2006, cit. en Jabif, 2010:5.

tienen hacia su pafs. Dado el fenémeno de la globalizacién y de
los grupos transnacionales, la ciudadania también es definida a
través de prdcticas criticas que funcionan como herramientas para
promover el cambio social, alejdndose de los identificadores
nacionales.”

A partir de la Administracién del Presidente Vinicio Cerezo el
Estado guatemalteco empezé a apropiarse de términos como
multicultural, intercultural, pluriétnico, multilingie y otros, lo
cual se increment6 con la firma de los Acuerdos de Paz.
Asimismo, se difunde el uso de jeroglificos, iconografia, sistemas
calendéricos (especialmente del Tzolk’in, que es calendario
sagrado de 260 dias) y el sistema de numeracién usado por
los antiguos mayas.'® Al respecto, es importante sefalar que el
sistema de numeracién de barras y puntos, en realidad tuvo su
origen en el sitio de Monte Alban, Oaxaca, México, y el Tzolk'in
también fue ampliamente usado por las antiguas culturas
mesoamericanas, es decir no se frata de rasgos culturales Gnicos
a los mayas.

La cosmovision y espiritualidad de los pueblos originarios ha
jugado un papel fundamental en la reivindicacién de sus derechos
y como se verd estd plasmada en los curriculos derivados de la
Reforma Educativa. Una parte importante de la espiritualidad
maya gira alrededor del Tzolk’in con la representacién gréfica
prehispdnica de simbolos de los dias y nimeros, asi como las
lecturas o inferpretaciones del dia de nacimiento de las personas
y los dias propicios o adversos para determinadas actividades. !
Aproximadamente en 2009 el MINEDUC envié directrices a los
establecimientos educativos para que incorporaran al Tzolk'in
en el proyecto de vida que aparece en el CNB de Bachillerato.
Los graduandos disefian sus proyectos de vida en forno a su dia
de nacimiento de acuerdo con el Tzolk'in. Hay que mencionar
que existen diversas lecturas de este calendario sagrado, que
los guias espirituales interpretan para aguéllos que los consultan,
mientras que los maestros no tienen la preparacidn necesaria
para comprenderlo. Actualmente, parece que los guatemaltecos
estdn usando el Tzolk’in como una especie de horéscopo. Hasta
el momento no se han descubierto antecedentes prehispdnicos
para dichas lecturas, sino que proceden de informacién
etnogrdfica relativamente reciente, por lo que habria que tomar
en cuenta la posibilidad de influencias occidentales post conquista.

En el CNB de Primaria (2008:23) se le define como “....la capacidad o disposicién que ha desarrollado una persona para afrontar y dar solucién a problemas de

la vida cotidiana y a generar nuevos conocimientos”.

Jabif, 2010:9-10.

Presentacion de la version del CNB de Bésico, 2007, versién digital. Para obtener una reconstruccién del proceso de la Reforma Educativa, léase Bastos y Cumes

(2007) y Cumes (2007).

Marco Metodologico
Bastos y Cumes, 2007:27-28.
Antonio Gallo Armosino, s.j. 1995:15.
7" Thea Renda Abu El-Haj, 2009:276-277.
10" Bastos y Cumes, 2007:18, 19.
" Bastos y Camus, 2003 citados en Bastos y Cumes, 2007:69.
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El propésito de este estudio es entender la forma en que el
Estado de Guatemala utiliza los fundamentos prehispanicos en
la construccién de la identidad nacional y la ciudadania en los
contenidos del CNB de Primaria y de Bésico. Las preguntas
que fundamentaron esta investigacién son las siguientes:

¢ ¢Cudles son los contenidos prehispdnicos que aparecen en
el CNB de Medio Social y Natural, Ciencias Sociales y
Formacién Ciudadana de Educacién Primaria y de Bésico?

¢ ¢Con qué criterio se seleccionaron?

* 2Cudles son las fuentes de informacién y los trabajos
académicos que sustentan dichos contenidos?

* 2Qué significado tienen para los maestros estos contenidos
del curriculo®

* 2Qué significado tienen para los alumnos estos contenidos
del curriculo®

Los fundamentos prehispdnicos de la identidad nacional se
definen generalmente como la comprension de los origenes y
el desarrollo de las poblaciones indigenas de Guatemala y su
relacién con los distintos sectores poblacionales contempordneos
del pais. El principal intervalo cronolégico de interés para este
trabajo va del perfodo Prehispénico hasta la conquista espafiola.
Asimismo, se tiene el propésito estudiar el fratamiento que el
Estado le ha dado a la figura mitico-histérica de Tekum en el
dmbito de la construccién de la identidad nacional.

La recopilacién de los datos se realizé entre febrero y mayo de
2013 y se basé en lo siguiente:

A. Revisiones detalladas de las versiones del CNB de Primaria
y de Bésico entre 2007 y el presente.

B. Revisién bibliogréfica para elaborar el Marco Teérico y
Conceptual.

C. Dos observaciones de campo, una en un centro escolar
publico y otra en uno privado, de actividades relacionadas
a temas de identidad nacional (la conmemoracién del Dia
de Tekum y de la marimba).

D. Cuestionarios y entrevistas anénimas en una muestra
intencional infegrada por los siguientes profesionales de
Ciencias Sociales: un funcionario de la Direccién General
de Curriculo, MINEDUC; una ex consultora para la
Transformacién del Nivel Medio y del ciclo de Bésico; una
ex consultora para la propuesta del CNB en Primaria, Basico
y Diversificado.

E. Cuestionarios y entrevistas anénimas a una muestra infencional
de docentes integrada por dos profesoras de Primaria (una
del sector publico y la segunda del sector privado); una
profesora de Primaria y Secundaria de un colegio privado y
a la vez docente de una escuela publica de aplicacién; una
coordinadora del drea de Ciencias Sociales quien también
es profesora del nivel de Bésico en un colegio privado; y
cinco estudiantes de Bésico y Bachillerato del mismo colegio.

F. Una entrevista a una antigua estudiante del sector pUblico,
que actualmente es docente de Bésico, Bachillerato y del
nivel universitario.

La muestra de los establecimientos pUblicos se vio afectada por
la negativa de una escuela publica para ser observada. Tampoco
se logré entrevistar o conseguir las respuestas escritas del
cuestionario presentado a la Directora de la escuela piblica
que si participé en la observacion. De los establecimientos
privados, uno de los seleccionados para el estudio no autorizé
la observacion ni la participacién de profesores o estudiantes.
Espero en un futuro aumentar la muestra e incluir a
establecimientos, docentes y estudiantes del érea rural, a fin de
lograr conclusiones con mayor relevancia y pertinencia.

Andlisis de los datos
Andlisis de las raices prehispdnicas en el CNB de Primaria

Con el propésito de tener lo més claro posible la manera en
que los temas prehispanicos aparecen en los CNB, recopilé en
detalle la informacién de todos sus componentes, desde la
presentacion hasta los indicadores.

Los cuadros que aparecen adjuntos a la version electrénica de
este trabajo, presentan extractos de la informacién contenida
en el CNB de Primaria. Como podrd notarse no se refieren
Unicamente a la informacién relacionada con lo prehispdnico,
sino también a aspectos que incluyen temas como pueblos
originarios, multicultural, pluriético, multilingie, intercultural,
los cuales en Guatemala tienen raices prehispénicas.

Lo siguiente resume las observaciones realizadas:

1. Toda la seccidn que corresponde a la Presentacion del CNB
y que incluye los siguientes componentes: Reforma Educativa;
Obijetivos de la Educacion; Vision de Nacién; Legislacién en
temas de Educacion; Convenios Internacionales; Condiciones
Necesarias para una Educacién de Calidad; la Transformacién
Curricular; y los principios, politicas y fines del Nuevo
Curriculo, responden a las demandas de los Acuerdos de
Paz, especialmente al reconocimiento de la naturaleza
multicultural, pluriética y multilingie de Guatemala. Por lo
tanto, llevan implicito los temas y contenidos prehispdnicos,
importantes en la construccién de la identidad nacional.

Puede decirse que lo anterior constituye el discurso politico
del CNB.

2. De los Ejes de la Reforma Educativa y su relacién con los
Ejes del Curriculo, dos responden a temas relacionados al
tema de estudio: Unidad en la Diversidad y Vida en
Democracia y Cultura de Paz. Sin embargo, encontré un
error en este Ultimo, pues los subcomponentes del eje del
curriculo Vida Ciudadana, no son los de Primaria sino los
de Bdsico, que tienen una orienfacién hacia Cultura Juridica,
Educacién Fiscal, Educacion Vial, Educacién para el Adecuado
Consumo.'2 Al ingresar a las competencias del Area de

12" g razén de ello no estd clara, pues el CNB de Primaria se publicé antes que el de Bésico.
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Formacién Ciudadana, aparece que, al menos dos de cinco
competencias de cada grado van dirigidas hacia temas de
identidad étnica, respeto a las diferencias, inferculturalidad
y ofros.

. EI'CNB de Primaria esté dividido en tres niveles de concrecién:

Nacional, Regional y Local. Este dltimo no es desarrollado
a través del CNB sino por medio del Proyecto Educativo
Institucional (PEI) de cada uno de los centros escolares. '
No obstante, en la Presentacién del CNB hace falta enfatizar
el importante papel de los establecimientos de las
comunidades en el impulso de actividades que faciliten la
concrecién local, enlazando con la informacién acerca de
los procesos histéricos locales. Empero, hay que reconocer
que la mayor parte de esta informacién no es accesible a
los centros escolares ni a los docentes.

. Los contenidos del drea de Ciencias Sociales de primer a

tercer grado de Primaria que se impartian antes de la Reforma
Curricular, fueron integrados en el drea Medio Social y
Natural. Segin una de las ex consultoras del curriculo que
fue entrevistada, esto se hizo porque “se vio que lo social no
puede funcionar sin lo natural”. Sin embargo, este esquema
no se usa en el Ciclo Il de Primaria (cuarto a sexto) ni en
Basico. También, al revisar las competencias de los tres
grados del Ciclo | (primero a tercero), puede verse que seis
de las siete competencias estdn més orientadas hacia temas
de Ciencias Naturales. Si se compara la cantidad de
contenidos declarativos, los de Ciencias Naturales duplican
a los de Ciencias Sociales. S6lo una competencia (la séptima
y que por cierto aparece al final) estd dedicada a lo socidl,
incluye temas histéricos, pero también combina temas del
medio natural. En realidad, el drea se deberia llamar Medio
Natural y Social, porque asf responderia mejor a su naturaleza.
Ademds, la continuacién de los contenidos declarativos de
la competencia dedicada a lo social se hace hasta el afio
siguiente, lo cual como se verd presenta dificultades diddcficas.
En el Ciclo | la distribucién de periodos por semana sugerida
en el CNB para Medio Social y Natural es de cuatro horas
por semana y dos para Formacién Ciudadana. Por tanto, el
tiempo destinado para tratar temas de indole sociocultural
y especialmente histérico es muy poco, y se les combina con
temas de la geografia y recursos naturales a nivel local,
regional y nacional.

. Las tres competencias del Area Social que aparecen

distribuidas una en cada uno de los grados de primero a
tercero, son complementadas por las competencias que
cubren temas de pueblos originarios, multiculturalidad,
identidad, origenes culturales y otros que aparecen en el
area de Formacién Ciudadana. Como ya se mencioné hay
un error en la presentacién del Eje Curricular del Vida
Ciudadana, sus componentes y sub-componentes. En esta
investigacién encontré los contenidos de Formacién
Ciudadana casualmente, pues al leer la descripcion del eje

Vida Ciudadana pensé que no estaban relacionados con
este tema de estudio, pero al ingresar noté que incluyen
competencias, indicadores de desempefio y confenidos que
atafien a temas de identidad, cultura, origenes y otros.

. En el Ciclo Il se regresa al esquema anterior al actual CNB,

pues Ciencias Sociales aparece separado de Ciencias
Naturales. Se le dedica solo tres horas semanales. Se toman
en cuenta los temas de interés para este trabajo, pero ahora
hay que combinarlos con contenidos de Centroamérica, de
América y de todo el mundo. El curriculo se presenta muy
cargado y los temas socioculturales de Guatemala aparecen
como secundarios.

. En Formacién Ciudadana del Ciclo I, se incluyen

competencias relacionadas con derechos y deberes de la
ciudadania, la practica de la interculturalidad, el proceso de
mestizaje e identificacién de la diversidad, las bases para
luchar contra la discriminacién, andlisis de los hechos del
conflicto armado interno. Pero sélo tiene una hora a la
semana. El tema de los origenes prehispdnicos no es
desarrollado en esta drea.

. En el CNB de tercero primaria se lee “mayas y Sefiorios”.

Bajo el término “sefiorios” se refieren los historiadores a los
desarrollos culturales de las poblaciones posclésicas k'iche's,
kagchikeles, 1z'utujiles, mames y otras del Altiplano de
Guatemala. Esto se deriva de hipétesis ya descartadas pero
que siguen vigentes en el sistema escolar guatemalteco para
sefialar origenes y desarrollos distintos entre los mayas
precldsicos y cldsicos de Petén y los poscldsicos del Altiplano.
A estos Gltimos se les considera descendientes de poblaciones
barbaras de origen nahua. Por supuesto, esto tiene
repercusiones para las actuales poblaciones mayas del
Altiplano. Posturas como ésta no toman en cuenta la
informacién que senala las relaciones entre todos estos
grupos, ni la més reciente que da evidencia de influencias
nahuas entre los mayas clésicos de Petén. Por otro lado, el
término “Sefiorios” ignora las publicaciones en donde hace
muchos afios se mostrd que k'iche’s y kagchikeles llegaron
al nivel de Estado y no Gnicamente al de sefiorio, que es un
sinénimo para cacicazgo.'

. En cuanto al uso de terminologia, en el CNB hay una clara

tendencia a evitar el uso de la cronologia derivada de la
disciplina arqueolégica y que se usaba en el esquema
educativo anterior a la reforma curricular. Esta omisién de
la terminologia responde a una escuela de estudio que la
considera colonialista. En palabras de una de las ex
consultoras entrevistadas “Usar Prehispdnico es aceptar que
estas poblaciones no tuvieron historia o desarrollos antes de
la llegada de los espafoles”. Esta puede ser una postura
vélida, toda vez exista el tiempo y los medios para compartir
una nueva propuesta cronolégica. Pero este no ha sido el
caso. En el curriculo se sienten espacios vacios, poca claridad

nou

en frases como “los primeros habitantes”, “entre el pasado

Ex Consultora para la Transformacién del Nivel Medio y del ciclo de Bésico, comunicacién personal 2013.

Véase Robert Carmack, 1981:166 y especialmente el articulo de Barbara Borg (1999: 166) publicado en castellano en el Tomo | de la Historia General de

Guatemala.
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y lo actual”, o lo que es peor, el uso de términos més dafinos
que “Prehispdnico” como “pueblos primitivos de Guatemala
y de Centroamérica”, que aparece en cuarto afioy “pueblos
primitivos de Mesoamérica y de ofras regiones de América,
Mayas, Aztecas, Incas y otros”, lo cual se lee en el tendido
curricular de quinto afio y que incluso podria derivar en
problemas internacionales.

10. El uso de referencias especificas a lo Prehispdnico es en

11

general escaso en el CNB de Primaria. Aparece en forma
de: sitios arqueolégicos, monumentos, glifos o simbolos,
usados para fomentar temas de identidad local, regional y
nacional en las dreas de Medio Social y Natural, Ciencias
Sociales y Formacién Ciudadana. Una omisién importante
es el origen del nombre “Guatemala”.

. El CNB de Primaria no identifica hechos histéricos ni
personaijes en especffico. Unicamente aparece la directriz
de la valoracién de lo que se considere clave para la localidad,
el municipio o el departamento. Como se explicard mds
adelante, este fue uno de los criterios fomados en la
elaboracion del CNB para moverlo de un tratamiento histérico
centrado en personajes y hechos a ofro esquema que enfatiza
procesos.

Lo prehispdnico en el CNB de Bdsico

En los adjuntos de esta investigacién se incluye el cuadro que
aparece en la version de 2007 y que resume el proceso de
consulta y participacién ciudadana que culminé con el CNB de
Bdsico."® Ala vez, alli aparecen extractos del tendido curricular
de primero, segundo y fercero Bésico de los temas relacionados
a este estudio.

Lo siguiente resume las observaciones realizadas:

1.

15

La version preliminar del CNB de Bésico de 2007, la del
sitio web utilizado en este trabajo y la versién actual que
aparece en el sitio web del MINEDUC son las mismas. La
Unica diferencia es el cuadro ya sefialado y algunos cambios
en la manera de presentar los materiales, pero el resto de
contenidos y la redaccién de los mismos es igual. Dos de
las ex consultoras entrevistadas sefialaron que crefan que
con el cambio del equipo de consultores a partir de 2007,
posiblemente hubo una reduccién de los temas relacionados
con la multiculturalidad, a pesar de que en el MINEDUC
hubo continuidad del equipo técnico.'® No obstante, luego
de constatar que las versiones de 2007, 2008 y las que
aparecen actualmente en el sitio web del MINEDUC son las
mismas, parece que si hubo tal reducciéon en el CNB de
Ciencias Sociales de Bdsico, ocurrié bajo la direccion del
equipo de asesores que concluyé labores en 2007. Por ofro
lado, hay evidencia de una reorientacién, pues el funcionario

del Ministerio de Educacién entrevistado sefialé que en el
CNB de Bdsico se traté de “no sesgarlo a los contenidos
mayas”, lo cual en su opinién sucedié con el CNB de Primaria.

Toda la exégesis introductoria del CNB de Bdésico, excepto
el ya mencionado cuadro que resume el proceso seguido
para alcanzar el CNB', es igual al de Primaria. En otras
palabras, repite el mismo marco ideolégico, juridico y politico.
Por tanto, no se incluye en los apéndices de la version
electrénica de esta investigacién.

EI CNB de Bdsico presenta una tercera variante en cuanto
al tratamiento de los contenidos de lo Prehispénico y Ciencias
Sociales en general, pues mientras en el Ciclo | de Primaria
estd organizado bajo Medio Social y Natural y Formacién
Ciudadana, y en el Ciclo Il aparece bajo el érea de Ciencias
Sociales separada de la de Formacién Ciudadana, aqui se
integran en una misma: Ciencias Sociales y Formacién

Ciudadana.

En los tres grados de Bdsicos, los espacios para estudiar
temas relacionados a lo Prehispdnico y la multiculturalidad
de Guatemala se ven muy reducidos, toda vez que en la
manera que CNB esté integrado, debe cubrir temas de
América y del mundo. En Primero Bésico, una de las cuatro
competencias fratan temas relacionados a origenes
prehispdnicos y los efectos de la colonizacién europea. De
hecho es la que mds contenidos sobre el tema dedica, al
comparar los CNB de Primaria y de Bésicos. Una segunda
competencia trata temas sobre valores y participacion
civdadana. Las otras incluyen contenidos que podrian ser
cubiertos por el drea de Ciencias Naturales, como demografia
y uso de recursos naturales. En Segundo Bdsico, ninguna
competencia trata femas prehispdnicos o de origenes éticos,
pues se dirigen nuevamente a recursos naturales, femas
econdémicos y los efectos de las revoluciones mundiales en
los procesos politicos de Guatemala. En Tercero Bdésico
sucede lo mismo, sélo que relacionado con el resto del
mundo, aunado a femas de ciudadania como tolerancia y
respeto a la diversidad.

En el CNB de Bdsico se presenta una situacion similar al
CNB de Primaria, en cuanto a la falta de uso de una
cronologia clara. Aparecen términos vagos como “primeras
sociedades” o “culturas antiguas”, pero al menos aqui no
se usan vocablos como “pueblos primitivos”.

En el CNB de Bdsico se aprecia que el concepto de cultura
y civilizacién no estaba claro para los profesionales a cargo
de su elaboracién, pues se observa en los Contenidos
Declarativos “Grandes civilizaciones antiguas: Mayas, Aztecas
e Incas” inmediatamente seguido por “Culturas antiguas:
Mayas, Aztecas e Incas”. En tal caso, el tema de culturas

En 2008 la Administracién del Presidente Colom revisé el CNB de Bésico y realizé un proceso de consulta complementario (Ex consultora para la Transformacién

del Nivel Medio y del ciclo de Bésico, comunicacién personal 2013).

16" Ex consultora para la Transformacién del Nivel Medio y del ciclo de Bésico, comunicacién personal 2013.

17

Véase en los apéndices electrénicos de este trabajo.
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antiguas debié ser primero, estudiando la base de las
adaptaciones de vida de los antiguos pueblos, que luego
dieron origen a las civilizaciones. También, en uno de los
indicadores de logro se habla de la transcendencia de la
civilizacién occidental en la conformacién de Guatemala y
en los confenidos declarativos se habla de cultura greco-
romana y cultura maya, confundiendo civilizacién con cultura.
En esto, hay que notar que si hubo influencias de la civilizacién
occidental a la conformacién de Guatemala fue a partir de
la conquista espafiola y no antes. Lo grecorromano no tuvo
ninguna relacién con lo maya durante el apogeo de ambas
civilizaciones.

7. EI'CNB de Bésico perpetta la division entre “mayas clésicos
y Seforios Kagchikel, K'iche’, Mam y Tz'utuijil”. A pesar de
que en los contenidos procedimentales se habla de una
vinculacién de los mayas con las sociedades prehispdnicas
en el momento de la conquista”, los colocan aparte de las
grandes civilizaciones. Ademds, nuevamente se usa el término
“Sefiorios”, que como ya se explic a nivel de organizacién
sociopolitica representa uno o dos grados anteriores al del
Estado e Imperio que se observa en las “grandes

civilizaciones”. También es importante notar que hay
problemas en el orden en que aparecen los representantes
de la civilizacién maya posclésica, el cual siguiendo el
proceso de formacién politica y los lazos que existieron
debiera de ser asf: k'iche’ kaqgchikel y tz'utujil. Por aparte
habria que tratar a los mames, reconociendo tanto el proceso
de division lingiistica como de diferenciacion sociopolftica.

8. Los contenidos declarativos relacionados con lo prehispdnico
son escasos. Asimismo, en el CNB de Bdsico tampoco se
incluy6 el tema del origen del nombre “Guatemala”.

9. Luego de revisar la situacion del CNB de Basico, concluyo
que las bases educativas de la identidad cultural guatemalteca
tienen un espacio todavia mds reducido que el que se
encontré en el CNB de Primaria, dado que debe dar espacio
a temas de América y del mundo.

La siguiente tabla resume la grave situacion en cuanto al poco
tiempo destinado a estas dreas de estudio, y en esto hay que
considerar que el tiempo destinado a contenidos declarativos
a los temas prehispanicos e histéricos es mucho menor.'®

(ICLo Area Periodos semanales % de tiempo sobre 23 horas semanales
| Primaria Medio Social y Natural 4 17.39
| Primaria Formacion Ciudadana 2 8.70
TOTAL 6 26.09
II Primaria Ciencias Sociales 3 13.04
II Primaria Formacion Ciudadana 1 435
TOTAL 4 17.39

(ICLo Area Periodos semanales % de tiempo sobre 40 horas semanales

Basico To Afio Ciencias Sociales y Formacion Ciudadana

5 12.50

acLo Area Periodos semanales % de tiempo sobre 43 horas semanales
Bdsico 20 Afio (iencias Sociales y Formacion Ciudadana 5 11.63
Bdsico 30 Afio (iencias Sociales y Formacion Ciudadana 5 11.63

18 Fuentes: CNB de Primaria 2008:43 Tabla 3; CNB del Nivel Medio Primero Bésico 2009:51 Tabla 4; CNB del Nivel Medio Segundo Bdsico s.f.:45 Tabla 4; CNB

de Nivel Medio Tercero Bésico 2010:45 Tabla 4.
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La voz de los profesionales

De los funcionarios o antiguos asesores entrevistados o que
llenaron el cuestionario para esta investigacién, sélo una trabajé
directamente con el CNB de Primaria en el Area de Ciencias
Sociales. Esta profesional también trabajé con el CNB de Bésico
y parcialmente con el de Diversificado. Los otros dos especialistas
lo hicieron con el CNB de Bdsico, pero todos compartieron
datos importantes para comprender el proceso de fransformacion
curricular.

Al analizar los datos acerca de la visién detrés de la materializacién
del CNB se observa que los tres estén de acuerdo con que su
trabajo estuvo enmarcado bajo un esquema polftico derivado
de un consenso nacional previo, producto de las politicas
dictadas por los Acuerdos de Paz y del cambio al enfoque por
competencias. Esto significaria que el CNB buscé responder a
las demandas de la poblacién guatemalteca. El siguiente
testimonio es ilustrativo:

”... la Reforma Curricular se deriva del disefio de la Reforma
Educativa de 1998. En el tema curricular se establecié como
un gran consenso nacional y hay un documento...el Marco
General de la Transformacién Curricular. Allf estd la esencia
del nuevo modelo curricular. Fue un gran cambio...es un
curriculo que privilegia los aprendizajes del estudiante (que)
se sinfetizan en competenciasmarco, que eran las que los
estudiantes debian alcanzar al final de la (Educacién) media;
competencias de drea y competencias de grado. También...
los ejes transversales del curriculo y alli venian los femas de
la diversidad cultural....”?

Sin embargo, encontré opiniones contrarias respecto del CNB
de Primaria que se imparte hoy dia. A juzgar por las respuestas,
éstas se derivan del nivel de satisfaccion de estos profesionales
respecto del producto final, de sus opiniones politicas o de sus
posturas académicas. Ademds, estén conscientes de que aunque
ha habido cierta continuidad en los criterios utilizados durante
los gobiernos posteriores al del Presidente Alfonso Portillo (que
finalizé a inicios del 2004), se han presentado problemas en la
fase de validacién, la cual al parecer continta actualmente.

"Si (la Reforma Educativa y el CNB) se implementara con
la visién que fue propuesta, permitiria que los jévenes
tuvieran una visién integral de la realidad social del pas.
Mayor conocimiento sobre la historia de Guatemala y su
integracién a un todo (historia mundial). Conocimiento de
procesos y no hechos aislados, ni centrados en (una postura)

personalista, caudillista (como el caso de los) (presidentes)”.?

Lo siguiente manifiesta una opinién contraria a la postura
anterior, y esté fundamentada en corrientes de pensamiento
antropolégico:

“El (CNB) de Primaria no me gusta porque es muy sesgado.
La Reforma Educativa respondié a los Acuerdos de Paz...El
curriculo es dificil de entender y también la Formacién
Ciudadana en Primaria. Estd cargado desde la perspectiva
cultural maya. No me defino como antimayista, pero es
muy sesgado... No estoy de acuerdo con el énfasis de la
Antropologia Culturalista que se le da al curriculo, porque
hace énfasis en las diferencias y no en lo que nos une,...esto
produce segmentacion y segregacién. En Bésico trataron de
evitarlo, trabajaron historiadores, socidlogos de distintas
ideologias....El de Primaria va muy de la mano de la

Educacién Bilingie. Serd revisado en 2015...7%".

Al respecto es importante mencionar que la elaboracién del
CNB de Primaria y de Basico participaron funcionarios del érea
social formados bajo distintas escuelas. Una es la Antropologia
Social, como la escuela francesa y mexicana con orientacién
marxista, en donde las poblaciones y sus culturas no se estudian
desde el punto de vista etnogrdfico sino desde las relaciones de
poder. La otra escuela de pensamiento, derivada de la escuela
estadounidense, responde a la Antropologia Cultural y su énfasis
en las manifestaciones culturales estudiadas desde la Etnografia.
Al observar posturas tan distintas uno puede preguntarse la
razén de estas diferencias. De acuerdo con uno de los informantes,
cuando se disefiaron ambos CNB, no existia una Direccién
General del Curriculo, por lo que se elaboraron por medio de
consultorias. Sefialé también que hubo muchas presiones, para
incluir determinados temas en el curriculo o eliminar otros,
particularmente lo relacionado al Conflicto Armado Interno.

Un segundo tema que merece destacarse de la opinién del
funcionario entrevistado es el cambio que menciona del CNB
de Bdsico respecto del de Primaria. Al comparar los CNB de
Primaria y de Bésico se observa que la Presentacion y las
Competencias Marco son las mismas, lo que coincide con la
opinién del funcionario en que es alli donde ambos curriculos
se relacionan, donde los contenidos se tratan bajo el aspecto
cultural, se impulsa la interculturalidad y se nota la influencia
de los estudios etnogrdficos. Ahora bien, en el CNB de Bdsico
se observa menos énfasis en las competencias de curriculo y de
grado en los tfemas socioculturales, pues el drea de Ciencias
Sociales debe dar espacio a numerosos temas relacionados con
América y el mundo.

Otro tema a destacar es la postura institucional que se adopté
respecto del uso de la terminologia. En el andlisis del CNB de
Primaria se mencioné que no se usan términos como Prehispdnico
(que s6lo aparece una vez) y Preclésico, Clésico o Poscldsico
que son totalmente ausentes. La siguiente cita es ilustrativa:

“Difiero de la visién que se tiene cuando se habla de lo
prehispénico o precolombino. Ambos conceptos estdn

17 Ex Asesora para lo Transformacién del Nivel Medio y del ciclo de Bésico, comunicacion personal 2013.

2 Ex Consultora para la propuesta del CNB en Primaria, Bésico y parcialmente en Diversificado.

Funcionario del Ministerio de Educacién, comunicacién personal 2013.
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vinculados a una... historia centrada en el desarrollo europeo.
Estos conceptos implican que nuestros procesos sélo fueron
posibles a partir de ese desarrollo.  Por el contrario,
desconocen que aqui existian procesos civilizatorios
propios,...que fueron interrumpidos con la invasién europea.
Por ello se propone, usar el concepto de Historia Antigua

de Guatemala. Su propia historia”.??

Lo anferior responde a corrientes ideolégicas y académicas de
pensamiento que son vélidas, pero que por la falta de socializacién
de ofras formas de cronologia, pueden producir més desventajas
que ventajas. Una de las informantes sefialé que el MINEDUC
fall6 en ofrecer talleres de actualizacion sobre las competencias
y el nuevo disefio del CNB a los docentes. De hecho, en el CNB
de Primaria no encontré el mencionado concepto de Historia
Antigua de Guatemala.

Otro aspecto desarrollado durante las entrevistas y el cuesfionario
fue la inclusion de hechos y de personaies relacionados con el
pasado de Guatemala, y el uso de bibliografia especializada.
Una de las informantes sefialé que el CNB de Primaria fue
orientado para que los estudiantes trabajaran su hisforia personal,
local, comunal y asi comprendieran conceptos bdsicos en la
Historia como: la secuencia; el funcionamiento del tiempo
histérico; las maltiples causas de los acontecimientos y los efectos
en su propio contexto.

“Las tendencias mds recientes en cuanto a los enfoques
histéricos acentian una perspectiva de procesos, no de
acontecimientos. Se privilegia una mirada de conjunto sobre
la sociedad, no enfocada en lo accién de hechos aislados. "%

Nuevamente, se trata de una visién de vanguardia, fundamentada
en las corrientes de pensamiento mds actuales, desde la
perspectiva de una profesional de Ciencias Sociales con un
grado académico alto. Pero, 2Es que esta postura se adapté
a la realidad de la formacién inicial docente de los maestros
de Primaria de Guatemala anterior a 2013224 ¢Es que puede
saltarse a la perspectiva de los procesos cuando la mayoria
desconoce acontecimientos y actores? Uno de los problemas
sefialados por dos de los profesionales asi como por varios de
los profesores entrevistados es la falta de formacién académica
especifica en Ciencias Sociales de los maestros. Nétese la
siguiente opinién:

“El Grea especifica es una de las metas del Ministerio de
Educacién, pero el problema es que hay muy pocos
historiadores y muy pocos profesores de Historia. La USAC
gradia 20-25 ol afio. La mayor parte del profesorado es

22

Yo s | " g
genérico, en Pedagogia “bueno para todo” pero no especifico
en alguna materia. El que da Ciencias Sociales, cree que
es fécil. Hay un exceso de profesores genéricos, se necesitan

més de dreas especificas”.?>

Relacionado a ese fema se encuentra que el Ministerio de
Educacién desarrollé talleres para formar a los maestros en el
nuevo CNB con el enfoque por competencias y la nueva vision
en el fratamiento del desarrollo histérico de Guatemala, pero
encontré resistencia por parte de los docentes. A la pregunta
de “¢Qué es lo que un estudiante guatemalteco deberia conocer
de los saberes prehispdnicos al completar su educacién primaria
y la de los Bésico2”, una de las ex consultoras respondio lo
siguiente:

"

...el estudiante tiene que tener una nocién de qué existia
en la época Prehispdnica, de quiénes eran los habitantes,
cémo estaban organizados, qué idiomas hablaban, su cultura.
En la secundaria deberia de ser asi pero en mayor
profundidad.... Esta semana escuché a un chico que debe
estar en segundo afio de Derecho, y le pidieron que siguiera
varios procesos, entre ellos el de Rios Montt, y dijo, “si no
fuera por eso yo no sabria lo que son los ixiles”. Yo me
quedé espantada, porque no puede ser que un chico que
salga de la secundaria, un universitario, no conozca la
conformacién multilingie y pluricultural de su pafs. Esto es
fundamental”. 6

Finalmente, hay que sefialar que el curriculo es un producto
dindmico y continuo que, como lo sefialé una de las ex asesoras,
“es piso y no techo”, lo que significa que funciona como una
base y cada establecimiento y sus docentes pueden llevarlo
hasta alcanzar las metas deseadas, una vez cuenten con la
formacién y los recursos necesarios. Respecto de la posibilidad
de actualizar el CNB de Ciencias Sociales tanto de la Primaria
como los de Bésico, la siguiente respuesta es mds que ilustrativa,
puesto que aclara que a pesar que ha transcurrido alrededor
de una década desde que se le diseid, el proceso sigue en
marcha:

"Considero que esta pregunta no es pertinente. No se ha
terminado de validar y ya estamos planteando actualizar.
Sin embargo, algo que me preocupa es que se trabaje de
manera no integrada y que la formacién sobre la Historia

(memoria colectiva) se redujo mds que fortalecerse”.?’

Ex Consultora para la propuesta del CNB en Primaria, Bésico y parcialmente en Diversificado.

23 £y Consultora para la propuesta del CNB en Primaria, Bésico y parcialmente en Diversificado.

24 A partir de 2013 se aprobaron cambios en la formacién de los maestros de primaria, a través de un Bachillerato con orientacién a educacién, sequido por
estudios del nivel universitario. La formacién inicial de los docentes de Educacién Media, compete a las universidades.

25

Funcionario del Ministerio de Educacién, comunicacién personal 2013.
2

27

Ex Asesora para la Transformacién del Nivel Medio y del ciclo de Bésico, comunicacién personal 2013.

Ex Consultora para la propuesta del CNB en Primaria, Bésico y parcialmente en Diversificado.
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La perspectiva de los docentes

Para este apartado se usardn los testimonios de las docentes
entrevistadas o que llenaron el cuestionario. Trabajan en Primaria
y/o en Bésico, en instituciones del sector piblico o privado. Hay
que mencionar que en dos de los establecimientos educativos
que participaron pude observar la actividad pedagégica
relacionada con el “Dia de Tekum Umam”. El andlisis de ambas
observaciones aparecerd al final de este trabajo.

En el testimonio de una maestra del sector piblico, aparece que
desconoce los saberes y la bibliografia relacionada con lo
Prehispdnico y que no le han dado materiales para ensefarlos
en clase. Sefialé que dedican el mes de febrero a celebraciones
de “Tekum Umam” y la marimba y que en agosto y septiembre
desarrollan los simbolos patrios. Llevan a cabo pequefas
investigaciones del tema, canciones y poemas y evalta utilizando
resimenes. Estd consciente que como guatemalteca es importante
conocer y saber mds de estos temas y considera que “aparecen
mds en el CNB, pero falta de dénde sacar informacién”.
Durante la entrevista y al llenar el cuestionario presenté la
siguiente solicitud:

"Que nos proporcionen material bibliogréfico. Que nos
den materiales de lectura y talleres para poder impartir esta
informacién. Yo muchas veces ingreso a internet para buscar
materiales pero hay muy poco sobre estos temas. Los nifios
también se ofrecen a ingresar a internet a través de sus
celulares pero encontramos muy poco”.

Acerca de la falta de disponibilidad de libros de texto en las
escuelas publicas, una de las docentes entrevistadas sefialé que
el curriculo daba por sentado el contenido declarativo. Indicé
que los docentes tenian que buscar la informacién, porque el
siguiente paso de la transformacién curricular era la produccién
de textos que acompafiaran, pero este proceso no se completd.
Lo afectaron cambios en las gestiones publicas del MINEDUC,
porque “en lugar de ser una politica de Estado, se convirtié en
una politica de un gobierno en particular”.

Por su parte la profesora del colegio privado identificé en el
cuestionario escrito algunos de los contenidos prehispanicos del
CNB del cuarto grado como: “los habitantes de Mesoamérica,
las tribus que habitaban Guatemala a la llegada de los esparoles,
la resistencia a la conquista espafola con la participacién de
personajes como Tecun Umdn y Cinakdn”. Respecto de la
bibliografia mencioné que utiliza libros de textos como La
sociedad y yo y Medio Social, pero en ambos no mencionan
de qué fuentes sacan la informacién. También reconoce que
los temas son importantes para valorar la cultura e identidad
guatemalteca, pero que los contenidos en el CNB “son repetitivos
y hay que adecuarlos a la edad y a la realidad nacional”.

La tercera profesora relaté que su establecimiento no siempre
ha usado el CNB, sino que lo combina con sus propias gufas
curriculares, en donde los contenidos prehispénicos aparecen
en todos los grados. Dependiendo del grado, se desarrollan las
regiones como Mesoamérica, Centroamérica o América muy
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ligadas a lo cultural. Desde tercero se estudia a los mayas; en
cuarto los mayas y las poblaciones que habitaban las costas;
y América se examinan por dreas culturales. Del Mundo se
estudian todas las civilizaciones. El relato de esta profesora fue
muy detallado en cuanto a los temas prehispdnicos. En este
establecimiento se han estudiado segin los periodos, las diferentes
ciudades, el Estado, y en especial la idea que los mayas no
desaparecieron, sino que a través de la teoria de multifactores
se les explica a los estudiantes que se traté de una transformacion
de la sociedad. Asf pueden establecer nexos con las sociedades
del Altiplano, las redes comerciales, las conexiones politicas con
ofros pueblos mesoamericanos como Teotihuacén. También
sefialé que conocen temas de género, a través de las “reinas
mayas”.

Esta profesora sefialé que su institucion hizo el cambio a
“destrezas” pero que no dej6 por un lado el tema de los
contenidos y combinando ambos se ha tratado de determinar
los procesos de cambio, desde los inicios, el apogeo y el fin del
desarrollo de estas sociedades. De manera interesante, sefalé
que se trata de vincular el pasado con el presente, con las
poblaciones indigenas de hoy. Por ejemplo, en quinto grado
se dirigen a reconocer que América era multicultural desde sus
origenes, desde su poblamiento, estudiando  las distintas teorfas,
se estudiaba la diversidad y se establecian las relaciones. En
cuanto a la bibliografia, coincidié con la anterior maestra del
colegio privado en el uso del texto La Sociedad y Yo de Editorial
Piedra Santa. También ahf tienen biblioteca, pero reconocié
que los libros estdn poco actualizados. Cuando tuvo a su cargo
el segundo afio de primaria usé la Historia General de Guatemala
pero indicé que ya estd desactualizada. Explicé que todo fue
por cuenta propia y por la formacién que ha tenido en la
universidad pues del Ministerio de Educacién nunca ha recibido
ninguna formacién. A la vez sefialé la importancia que juegan
los museos en la educacién de los temas prehispanicos y
culturales.

No obstante, al igual que el funcionario pdblico y una de las
ex asesoras enfrevistadas, reconoce el problema de la formacién
de los y las docentes, lo cual se explica en la siguiente cita:

“Una limitante es la formacién de las maestras. Cuando di
clases lo pude hacer bastante bien porque mi formacién en
Ciencias Sociales fue buena... Aparte estaba sacando un
profesorado. Pero no todas las maestras tienen esta formacién.
El problema en la Primaria es que las maestras dan todas
las clases, hasta Artes Plésticas... Creo que a la hora de
pretender fortalecer la formacién ciudadana, tiene mucho
que ver la docente. Si una docente tiene que dar fodas las
clases pero lo social no le interesa,... no lo hard”.

De su testimonio, lo que mdés llama la atencién es la vivencia
que experimentd acerca de los cambios efectuados en el drea
de Ciencias Sociales del CNB, como en su transicién de estudiante
a docente, el cual incorporo en su forma completa, pues lo
considero de gran valor, tanto desde el punto académico como
ciudadano:



“Uno de los cambios mdés fuertes que yo vi fue cuando se sacé
de primero, segundo y tercero (de primaria) a las Ciencias
Sociales. Lo que hay es Medio Social y Natural y Formacién
Civdadana. ...ya no hay contenidos de Historia claramente
definidos. Van apareciendo de forma vaga...esto fue cuando
el colegio implementé el CNB alrededor del 2009. Habia valores
ciudadanos, los conflictos, pero no Historia. Enfonces el colegio
los colocé al final. Yo hice una decisién personal, lo asumi 'y
los di porque el colegio me apoyé. Esto fue algo que
personalmente me chocé muchisimo”.

“...cuando estudiaba 4o Magisterio recibia Ciencias Sociales y
estudiaba la Historia de Guatemala. Pero cuando me focé
impartir en 4° Bachillerato las clases de Ciencias Sociales y
Formacién Ciudadana ya no aparecia la Historia. Se asume
que el alumno en todo su recorrido ya lo sabe, pero estas
generaciones no crecieron con el CNB...Yo hago el contraste
de lo que recibi como alumna y lo que me encuentro para
ensear. Otra critica... es que metodolégicamente para poder
implementar el CNB uno tiene que fener una formacién diferente
y a nosotros nos formaron de manera distinta. Y eso que yo soy
joven, y que en el colegio donde estudié tuve una formacién
distinta, pero esta no es la realidad de los jévenes de 25 aios
que estudiamos y somos maestros. Nuestra educacién fue
totalmente diferente... y uno tiene que formar... en
competencias...Para las Ciencias Sociales esto es un golpe al
corazén, porque no todos lo tienen. A mi me tocé con mis
alumnas de 5° Bachillerato que no sabian nada, se medio
recordaban de algunas cosas... (como) lo Prehispdnico, porque
las maestras se pasaron en ello fres meses, pero no sabian que
los mayas no habian desaparecido”.

Lo que esta joven maestra compartié apunta a problemas de
vacios en el CNB y de las consecuencias del cambio a
competencias sin contar con la preparacién adecuada de los
docentes. Ademds, es evidente que el avance en los temas de
Ciencias Sociales depende en gran parte de los esfuerzos
individuales de los docentes, del apoyo de sus respectivas
instituciones y de la disponibilidad de recursos con que cuentan
los establecimientos privados.

Ahora, veamos las opiniones y percepciones de una docente
de cuarto de Bachillerato, quien a la vez es coordinadora del
drea de Ciencias Sociales de Bésico en un colegio privado. Se
trata de una profesional muy comprometida, especializada en
Historia y que actualmente esté ferminando una Maestria en
Docencia Superior en una universidad privada. Sefialé que en
los cursos van més allé de los textos escolares, pues utilizan
fuentes de informacion primarias como el Titulo K'oyo'i, el Titulo
Nijaib’, asi como publicaciones realizadas por especialistas:

“En Primero y Segundo Bésico se frabaja con el libro de la
Fundacién para la Cultura y el Desarrollo, que tiene bastante
de la cultura y civilizacién prehispdnicas. Se trata de conocer
las naciones indigenas, sus caracteristicas, cémo era antes del
descubrimiento y qué pasé después de la conquista, de la
colonizacién, llegando hasta nuestros dias. Los alumnos de
Tercero, Cuarto y Quinto Bachillerato usan uno de los libros de

Editorial Norma, que se basa en competencias. Lo prehispdnico
estd mas diluido y depende mds del trabajo de investigacion del
maestro, para que explique con apoyo de ofras fuentes”.

Puede notarse que esta docente coincide con la anterior opinién
de que el avance depende del esfuerzo y la bisqueda personal
del docente. Asimismo, coincidié con algunos de los entrevistados
en las dificultades que hay con las maestras de Primaria:

“El problema es que a las maestras de Primaria no siempre
les gusta Sociales... En Secundaria es diferente, porque los
docentes fienen un profesorado del érea.../...a las maestras
de Primaria tratamos de hacerlas despertar porque no es su
fuerte, y es una gran diferencia con secundaria, porque a
uno le gusta...De fercero primaria para abaijo tienen Sociales
tres veces por semana, periodos de 40 minutos. De cuarto
a sexto si es diario. Cuando llegan a secundaria pareceria
que nosotros vamos por ofro camino y es lo que estamos
tratando de evitar”.

Asimismo, ofro tfema de interés que salié en esta entrevista fue
la confusién que encuentran los profesores con el orden en que
aparecen los contenidos declarativos en el CNB, lo cual es
reflejado en los libros de texto:

Se empieza con la etapa Prehispdnica para que entiendan
cémo llegamos a la actualidad. Si se lee el CNB se tiene
el tema Segunda Guerra Mundial, luego aparecen los
movimientos de libertad del siglo XIX, enfonces los maestros
tienen que fener mucho cuidado de seguir el hilo conductor,
pues el orden sigue hasta el afio entrante. La llustracion se
ve en Segundo Bdsico y los movimientos de Independencia
los van a ver hasta Tercero Bésico, después de la Revolucién
Rusa. Es algo sin pies ni cabeza. EI CNB no lo cumplimos
en ese orden, vamos con el libro regresando las pdginas,
parece que hubiera desorden pero si no se hace asf, no se
entiende...Los libros vienen ordenados de acuerdo al CNB.
Las editoriales nos dijeron que tienen esta problemdtica. El
que tiene un poco mds de sentido es el de FUCUDE. Los
demds se rigen al CNB.

Por ofra parte, la profesora sefialé que la visita a museos o
exhibiciones especiales, acompafadas por materiales previamente
elaborados por los profesores, tienen un fuerte impacto en los
estudiantes. En especial, relaté sus experiencias con distintos
grupos durante la visita de la exposicién éPor qué estamos como
estamos? Mientras que unos rechazaron los confenidos y se
sintieron molestos o agraviados, otros grupos alcanzaron
reflexiones importantes acerca de su propia existencia y la de
su pais. Entre sus anécdotas se manifest ofra de las dificultades
del CNB de Ciencias Sociales, que proviene de las posturas
politicas de las familias pertenecientes a sectores dominantes
y de su poder en los colegios privados.

“En toda el drea social nadamos contra la corriente, por la
situacién de las familias, la situacién socioeconémica de
los alumnos, son situaciones bastante complicadas, histéricas,
es bastante dificil llegarles. Es més f4cil trabajar con
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Matemdticas, en cambio con estos temas uno estd con que
el abuelito esto...o el bisabuelito aquello. Son temas que
hay que tratar con tanto cuidado.Consideran que conocer
esto es anacrénico, que ya no les va a servir de nada...”

En cuanto al estudio de temas prehispdnicos, resaltan dos datos
importantes. El primero se relaciona con la ya discutida
desinformacién que existe en Guatemala sobre la relacién entre
mayas cldsicos, posclésicos, hasta llegar a los contempordneos.
Aello hay que agregar la necesidad de aclarar a los docentes
la naturaleza de libros como el Popol Vuj, el Memorial de Sololé
y ofros que, aunque contienen datos prehispénicos, fueron
escritos después de la conquista espafiola con el alfabeto latino.

“En temas de literatura precolombina si uno pregunta, ellos
creen que estaban los mayas cldsicos y que luego no hubo
nada”.

El segundo dato de importancia se relaciona con los problemas
que los docentes afrontan con la directriz del MINEDUC para
que el proyecto de vida de los graduandos de Bachillerato gire
alrededor del Tzolk’in, un tema que desarrollé al inicio de este
trabajo.

“Con el tema del seminario,... en la parte de proyecto de
vida piden que frabajen con el calendario maya, buscar el
nagual de acuerdo a su nacimiento. Tienen que pasar por
proyecto de vida, proyecto nacién e investigacién accién.
En el de vida, trabajan el calendario Tz'olkin y buscan su
nagual, este es uno de los aspectos. Otros son su visidn,
misién, su proyecto de vida, su autobiografia, qué sucedia
cuando nacieron, cémo establecen sus metas a corfo y largo
plazo. Es un proyecto personal. La maestra prefiere que lo
trabajen en clase, porque algunos (naguales) tienen
significados relacionados con la muerte, el suicidio. Enfonces

la maestra les da la orientacién”. 8

Como esta profesora ya tiene varios afios de trabajar en el drea
social, pudo evaluar los cambios en el curriculo. Aligual que
la joven maestra, observa una disminucién sensible en los femas
de Historia, pero estd de acuerdo con el cambio de perspectiva
que se le da al proceso histérico. También opina que el énfasis
en los temas de multiculturalismo ha llevado a que los estudiantes
tengan més respeto por las diferencias entre los distintos grupos
etnolingUisticos del pas.

“Antiguamente se enfocaba la Historia meramente como un
registro de hechos. Se hacia énfasis en la parfe cognoscitiva,
nada mds: éQuién fue? o éPor qué fue la conquista? Se
hacia ver los beneficios de que los espafoles vinieran para
acd, como que “hicieron un gran favor a la cultura
americana”, como que aqui no hubiera habido gran riqueza...

Actualmente veo una gran diferencia...en el curriculo.
Historia aparece poco. El orden cronolégico no estd bien,
sino que el orden sigue afio con afio, y no en el mismo ciclo
de un grado. Me imagino que sigue un punto de vista mds
concéntrico, pero los chicos se pierden si uno se rige a este
orden. Sin embargo, si se da la importancia a la
multiculturalidad que no se daba antes, el respeto por las
creencias, por esa empatia, esos valores.”

Las opiniones de los estudiantes

De la perspectiva de los estudiantes sélo se tiene una pequeria
muestra obtenida en uno de los establecimientos privados. Se
trata de cinco alumnos de los distintos grados de secundaria
que respondieron el cuestionario. En el mismo listaron los temas
relacionados a lo Prehispdnico que estudiaron y enfatizaron las
lecturas y actividades que realizaron alrededor de la “literatura
prehispdnica”. De lo positivo destaca su inferés por los temas
de los mayas cldsicos y por la literatura como el Popol Vuj, el
Memorial de Solold o los Chilam B’alam. Sin embargo, ninguno
logra establecer una relacién entre el mundo clésico, el posclésico
y los desarrollos posteriores. También, tres de ellos se quejaron
que el estudio es muy superficial, que se le asigna poco tiempo
y poca importancia. Pareciera entonces, que se trata de una
seleccién de alumnos a los que s les interesan las Ciencias
Sociales, y las relaciones entre el pasado y el presente, como
se observa en el testimonio de un estudiante de primero Bésico:

“Me interesa mucho saber las creencias de los antiguos
mayas, cdmo y porqué se hicieron las ciudades y las diferentes
tradiciones. Es muy importante para mi saber qué pasé en
mi pafs para enfender mejor por qué las cosas son como
son. Por ejemplo, la poblacién indigena no celebra la
independencia éPor qué2 éQué pasé para que se sigan
apartando del resto de la comunidade”

Ademds, este mismo estudiante expresé su desagrado con el
orden que presenta el CNB:

“Me agrada que vallamos (sic.) poco a poco, empezando
desde cémo se poblé América hasta la época de la conquista.
No me gusta que nos hallamos (sic.) pasado de las
civilizaciones de Mesoamérica a las culturas del Viejo Mundo”.

Por Gltimo, un punto en que coincidieron las opiniones de estos
estudiantes es que les agrada aprender por medio de visitas a
museos, a sitios arqueolégicos, en actividades dindmicas y no
s6lo lecturas. De allf la importancia en establecer nexos entre
las instituciones educativas y los museos o centros de informacién,
a fin de facilitar las visitas y materiales adecuados a los distintos
niveles escolares.

28 En las publicaciones sobre el calendario Tzolk'in se denomina “nagual” al dia calendérico regente. Esto ha llevado a confusiones, ya que originalmente se
entendia por nagual al concepto del alfer ego de una persona, generalmente un animal. En el caso de los gufas espirituales, estos podian convertirse en su
nagual al pasar a su estado sobrenatural. El término es de origen nahua y su equivalente en maya es way.

No hay evidencias que muestren que el dia del Tzolk'in en que una persona nacia actuaba como un nagual (Gabrielle Vail, comunicacién personal, 2013).
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I Los temas Prehispdnicos bajo el sistema escolar
de la década de 1970: el testimonio de una
antigua estudiante

El ¢ltimo apartado de este trabajo estd dedicado a analizar el
testimonio de una estudiante del sistema escolar piblico de
Primaria y de Bésico durante la década de 1970. Como
mencioné anteriormente, se trata de una docente con Licenciatura
en Historia y Maestria en Docencia Superior, que accedié a
participar en una entrevista. Las experiencias de sus afos
escolares, su formacién como maestra, luego como profesional
en temas de Historia y Educacién, y el hecho que ha laborado
continuamente como docente a lo largo de todos estos afios,
oforga a sus recuerdos un gran valor histérico para comprender
algunos cambios y/o continvidades en el curriculo de Ciencias
Sociales, especificamente lo relacionado a lo Prehispdnico.

La docente explicé que en segundo, tercero y cuarto de Primaria
el énfasis era en los mayas y que los estudiaban desde la
estructura de: Precldsico, Clésico y Posclésico. En cuarto afio
se dedicaban al estudio de los sefiorios, mientras que en quinto
estudiaban més a aztecas e incas, con alguna referencia a los
mayas, “pero mds a los mayas que a los sefiorios”. En sexto se
vefa el fema de conquista y también se abordaba un poco de
los sefiorfos. Expresé que como sefiorfos entendian a los pueblos
que se enfrentaron a los espafioles y que bésicamente se
centraban en K'iches y kagchikeles, pues de los mames y tz'utujiles
sélo se les mencionaba “como parte de éstos”, y en referencia
a sus capitales.

De sus afios en secundaria recordé que en primero bdsico
estudiaba “algo de mayas y sefiorfos” y que no lo volvié a
estudiarlos sino hasta en Magisterio, pero como parte de la
“literatura prehispdnica”, donde se hacia la division entre textos
puramente histéricos, simbélicos o cosmogénicos y el Popol Vuj.
En los cosmogénicos estudiaban los contenidos de los codices,
por ejemplo el de Dresde. Les ensefiaban a diferenciar en que
unos cédices eran registros histéricos, otros interpretaban los
astros, describian celebraciones religiosas, o contenian simbolos
de la naturaleza y su relacién con los ciclos de vida. Mencioné
también los textos literarios del Popol Vuj, Anales de los
Kaqchiqueles y algunos fragmentos del Rabinal Achi’ que
interpretaban en Magisterio como parte de la “Literatura
Hispanoamericana”. Sefialé que esta era una materia importante
para Magisterio,pero que hoy en el curriculo sélo existe para
Bachillerato, pero como “literatura nada mds”.

Al comparar sus datos con lo revisado en el actual CNB de
Primaria y de Bdsico observo lo siguiente: (a) la pérdida de un
marco cronolégico; (b) la continuidad en la separacién entre
el desarrollo de los mayas del clésico, los posclésicos y los
posteriores; (c) la continuidad del uso del término “seforios”
para referirse a los Estados k'iche’s y kagchikeles correspondientes

a la civilizacién maya posclésica; (d) la misma dificultad en
sefialar la relacién de los mames con los otros grupos del
Altiplano; (e) la pérdida del contenido declarativo relacionado
con el estudio de los cédices. Se nota también la falta de
claridad de los anteriores encargados del curriculo escolar y de
los que desarrollaron los actuales CNB para clasificar al Popol
Vuj, el Memorial de Solold y otros pues aparecen como “literatura
prehispanica” o como “literatura hispanoamericana”. En ello
hay que aclarar que los cédices st corresponden al término
“literatura prehispdnica”, pero documentos como el Popol Vuj
y similares merecen una clasificacién propia que aclare que se
trata de textos indigenas que combinan informacién prehispdnica
y colonial, pero que fueron escritos después de la conquista
espafola utilizando el alfabeto latino. Una sugerencia podria
ser “Documentos Etnohistéricos”.

El ofro tfema de gran interés en esta entrevista es el que se refiere
al tratamiento que el antiguo sistema escolar le daba a la figura
de “Tekum Umam”. Este tema ha sido muy polémico en el
dmbito de los historiadores. Muchos de ellos dudan de la
historicidad de “Tekum Umam” y lo consideran un personaje
de leyenda, creado después de la conquista espafiola. Esta
opinién se basa en que lo siguiente: (a) Pedro de Alvarado no
menciona su nombre cuando describe la batalla de El Pinar en
su Carfa-Relacién del 11 de abril de 1524; (b) tienen problemas
para ubicarlo en la genealogia dindstica de la época; () no le
confieren fiabilidad histérica al Titulo Nihaib,” al Titulo K'oyo'i
y ol Titulo Huitzitzil Tz'unum porque en estos documentos se
mezclan datos histéricos con creencias religiosas, como la del
nagual o alter ego.

No obstante, la consolidacién de la disciplina de la Etohistoria
a partir de la década de 1980, en la cual se sostiene que el
registro histérico de los pueblos mesoamericanos era distinto
a la forma en que la civilizacién occidental registraba la historia,
pero que es igualmente vélido, apoya la historicidad de “Tekum
Umam”. Las investigaciones de Robert Carmack y Ruud van
Akkeren, publicadas en Guatemala y en castellano, han aclarado
el sistema de organizacién sociopolitica, con la existencia del
Nima’ Rajpop Achij y el Ch'uti Rajpop Achij o hijos de los
gobermantes k'iche’s y kagchikeles, que ocupaban el puesto de
capitanes de guerra.?? La primera posicion de capitdn habria
sido ocupado por el uno de los “cuatro capitanes de esta tierra”
al que se refiere Pedro de Alvarado en su carta, y que aparece
ampliamente descrito en el Titulo K'oyo'i y el Titulo Nijaib” y en
la Apologética Historia Sumaria de Fray Bartolomé de Las Casas.
Dichas investigaciones fambién han mostrado que su nombre
no era “Tekum Umam” sino sélo Tekum y que umam es un
término k'iche’ que refiere su relacién como nieto o descendiente
del Ajpop K'ig’ab’.

Sin embargo, ya sea el reconocimiento o la negacién de la
existencia de Tekum en el sistema educativo guatemalteco no

% Véase por ejemplo van Akkeren, Ruud, 2007:68-69. La visién indigena de la conquista, CIRMA, Guatemala; Robert Carmack, 2008. “Titulo K'oyo'i” en Crénicas

Mesoamericanas Il. Universidad Mesoamericana, Guatemala.
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Figura 1. Fotografia de Prensa Libre correspondiente al acto de conmemoracion de la muerte de Tekum, 17 de febrero de 1971. Hemeroteca Nacional.

s6lo se debe a posturas académicas, como serfa plasmar el
CNB de acuerdo a una perspectiva que enfatiza procesos y no
hechos o personajes. También se ponen en juego estrategias
politicas, de las cuales muchas veces los académicos no nos
damos cuenta, aunque estemos laborando en esa arena.
Alrededor de la figura de Tekum se ha formado una postura
ambigua, en la que se niega o al menos se duda de su existencia,
pero los nifios de Primaria siguen elaborando los famosos
tocados de plumas y parficipan en actos civicos cantando o
recitando al héroe caido.

A primera vista pareceria que hay continuidad en el fratamiento
a Tekum, pero los detalles del relato de la antigua estudiante
que incluyo a continuacién, sacan a luz los cambios que han
sucedido en el contexio de la conmemoracién, en los parficipantes
y en la naturaleza de la conmemoracion.

“Si era un dia hébil se celebraba el 20 de febrero y si cafa
en fin de semana era el Gltimo viernes cercano a la fecha.
Solamente este dia se celebraban temas prehispdnicos. Los
demds femas se vefan de acuerdo al calendario establecido,
pero sin ninguna efeméride. Primero habia un acto civico
obligatorio, en el que participaban todas las escuelas e
institutos nacionales. Nos reunfan en la plaza frente al
monumento de Tekum Umam; era un lugar amplio, no existia
el paso a desnivel. (Era) presidido por el Ministro de
Educacién, iniciaba el acto civico y luego de sus palabras,
se colocaban ofrendas florales. Los profesores distinguidos
del distrito también tomaban la palabra. Una escuela del
distrito era responsable de llevar a cabo la dramatizacién
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de esta lucha.  Uno siempre esperaba cuéndo le focaba a
su escuela. Uno esperaba afios que focara en el sorteo su
escuela o instituto. Se hacia la dramatizacién o algdn acto.
Se cantaba el himno a Tekum Umdn...a coro:

Tekum Umam
Principe k'iche
Bravo capitdn
Héroe nacional
Tekum Umam
Yo te canto a ti
Quiero recordar
Tu gloria otra vez

Tiene ofras dos estrofas creo yo, pero esto era lo que cantébamos
juntos...bajo la direccién de una banda, generalmente marcial
o militar. Enfonces se empezaban los cantos,... miles de nifios
y de jévenes entonaban al mismo tiempo el canto de Tekum
Umam...se hacia la juramentacién a la bandera, porque era un
acto civico. Se cantaba el Himno Nacional y el cierre del acto
era la presentacion de los grupos indigenas que venian con el
palo volador. Colocaban un palo cerca de la ploza y alrededor
de los bailes empezaba la ceremonia. Estos grupos se quedaban
haciendo sus representaciones y su comida. Habia mucha gente.
Habia baile de la conquista. Para esas ceremonias ya no habia
protocolo. Habia ventas alrededor. Comida para los nifios.
También los juguetes. Las comunidades fraian sus ventas de los
juguetes, como las matracas. Recuerdo los dibujos de los nifios.
Muchos ya llevaban al acto sus penachos (Figuras 1y 2).



Figura 2. Fotografia de Prensa Libre correspondiente al acto de conmemoracion de la muerte de
Tekum, 21 de febrero de 1970.

Al parecer la cancién del acto publico y que por cierto imitaba
el sonido de la chirimia ha desaparecido de las escuelas. La
informante recordé una segunda cancién que era la que se
cantaba al interior de cada escuela e instituto y esta es la que
ha sobrevivido, pues la escuché en la conmemoracion al Dia
de “Tekum Uman” y a la marimba a la que asisti en febrero de
2013:

Hoy es 20 de febrero
Hoy es dia de Tekum Umam
En sus tiempos gran guerrero
Sus hazafias no se olvidardn

El que muere por la patrig,

No ha muerto creo yo

Ha nacido en la Historia....

Al comparar con los datos de hoy observo que se perdié el
contexto de reunir al estudiantado del dmbito piblico en la
plaza dedicada al héroe, dirigidos por el méximo representante
del Ministerio de Educacién. Hoy las celebraciones, si es que
se llevan a cabo, se limitan a los patios de cada establecimiento
escolar. Asimismo, se perdié la participacion de las comunidades
indigenas, que aunque no hablaban en los discursos politicos,
llevaban a la reunién elementos de su cultura. La informante
sefiala que era la Unica efeméride que incorporaba al elemento
indigena.

Por ofra parte, esta docente explicé que los componentes
relacionados al tema de Tekum estaban a cargo de los profesores
de Lenguaje y que percibié un cambio de cédmo recibian la
informacién a lo largo de sus estudios. Nétese que el tema no
era impartido por un profesor de Ciencias Sociales, lo que
implica que en el curriculo lo ligaban a “extos literarios”, pero
como se verd lo manejaban al nivel de la oralidad. La informante
recuerda que en Primaria enfatizaban el orgullo hacia el personaie,
pero lo presentaban como “la leyenda de Tekum Umam y el
simbolo del quetzal y la libertad”. En Secundaria se sentia un
tono “como para minimizar al personaje”. Los profesores nunca
mencionaban los documentos de donde venia la informacién,
sino que “se confaba como una leyenda, como producto de la
oralidad y no como un registro histérico”. Pero, a pesar de que
se incluia en el sistema escolar en forma de una leyenda,
paulatinamente se le ha ido eliminando y a juzgar por este
testimonio, la razén pudo tener origenes politicos, como se
observa a continuacién:

“El asunto prehispdnico dejé de abordarse tanto conforme el
conflicto (armado) se fue ahondando. Las concentraciones
publicas se acabaron, (entre ellas) el dia de la celebracion de
Tekum Umam. En el (afio del) terremoto se cancelé. En 1977
el ejército hizo la convocatoria con el gobierno del Presidente
Laugerud. Habia que insistir en esta identidad del trabajo heroico
para sacar adelante a la nacién. Se usé.  Después, como el
conflicto se intensificé, en el 78 con el gobierno de Lucas ya
habia mucho temor hacia las concentraciones. Las escuelas se
quedaron relegadas en sus patios a celebrar sus efemérides
solas. Ya no se convocd. Sélo era el Ministro de Educacion que
siempre hacia sus ofrendas florales, pero ya no asistian los
estudiantes. Yo lo inferpreto como el temor a las concentraciones
que podia implicar la unién de este estudiantado que ya estaba
con una visién distinta respecto del asunto indigena y las
comunidades que trafan a presentar estos saberes. Ellos eran
los del palo volador, los de los bailes. No tenian espacio en el
acto. No tomaban la palabra. (El gobiermo) tenia miedo que se
convirtiera en una comunidad de liderazgos inconvenientes para
la época. Creo que alli empezaron a abordarse los temas
prehispdnicos como muy lejanamente en el curriculo. Hay un
cambio dramdtico en la enseianza, dejaron de usarse los
programas de los 60 para usar unas famosas guias pedagdgicas,
unos programas que los mismos maestros fueron a quemar frenfe
al palacio. El hilo conductor del pais se perdid”.

“Hay un fenémeno importante de los 80 (y es) que fuimos
abrumados por libros extranjeros que venian de Colombia, de
México, de Esparia. Los estudiantes de la Primaria y del Nivel
Medio se quedaron sin libros de fexto locales. No habia posibilidad
de adquirirlos porque eran caros. El maestro fue ensefiando con
lo que pudo... Las fotocopias no estaban al alcance de fodos.
Los profesores fueron dictando y trasladando a los alumnos
aquel conocimiento que consideraron podia ser dtil. Oralidad.
Por eso lo que recuerdan hoy las generaciones relativamente
jévenes es la leyenda de Tekum, y que no es un personaje
histérico. .. acentué mds desprecio sobre esta poblacién (indigena)
que encima es combatiente. Los temas prehispdnicos
précticamente fueron abandonados para pasar a los temas
republicanos, que iniciaban con la Independencia hasta la
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Revolucién del 44. (De alli) el protagonismo que tiene la
Independencia en los actos civicos y el resto fue abandonado”.

No obstante, la ambigiedad de la que hablaba se basa en que
en Primaria se sigue conmemorando el Dia de “Tekum Umam”,
pero de una manera confusa. Se les pide a los nifios que
preparen los penachos y en algunas escuelas se preparan actos
civicos relacionados a Tekum. Se le utiliza para fomentar un
sentido de nacionalidad, pero dada la falta de informacién se
trata de un esfuerzo poco claro. Léase a continuacién la
exhortacién que les dirigi6 la Directora de una escuela pdblica
de primaria a todos sus alumnos en febrero de 2013:

“Hoy es el Dia de Tekum Umam, Dia de la Nacionalidad.
Se hace para que estén conscientes, orgullosos de ser
guatemaltecos, de sus raices. El era un principe que fenia
la voluntad de defender a su pueblo. Nosotros debemos
luchar para que Guatemala mejore. Nosotros debemos
querer a fodos, los del Quiché, los de ofros departamentos.
Debemos saber de donde venimos, nuestras raices. Tekum
se convirtié en leyenda. iEl dio su vida por su pueblo! Tenia
mucha confianza de la gente. No le importé morir por su
pueblo. Como nifios ustedes deben luchar por nuestra gente,
luchar a través del estudio, para convertirse en buenos
ciudadanos. Deben amar y respetar a su pais. Estudien,
prepérense para poner en alfo el nombre de su pais, deben
amarlo y respetarlo. Alguno de ustedes puede ser el Tekum
Umam de su gente, defendamos a Guatemala con trabajo
y dedicacién. Sean buenos estudiantes y con esto
engrandecerdn a Guatemala. Tienen el deber moral de
servir al pais. Como adultos hay que ser buenos maestros
y cumplir cada uno y con ello cada uno puede ser Tekum
Umam. Hay que saber a dénde pertenecemos, en dénde
vivimos... La pobre Guatemala estd tan triste que debe
reponerse”.

Otro tema de interés respecto del tratamiento que se le ha dado
a las poblaciones mayas poscldsicas del Altiplano es la falta de
unidad ante la invasién espafiola. El tema de la supuesta traicion
de los kagchikeles a los k'iche’s lleva siglos de manejarse en
Guatemala, a pesar de que etnohistoriadores e historiadores
han mostrado las estrategias politicas seguidas por los Estados
independientes que se desarrollaron en el Poscldsico en México
y Guatemala.

“Lo que yo recuerdo muy bien es el juicio que se emitia de los
kaqchikeles. La traicién que llamaban los profesores respecto
de sus estrategias. Se convirtié en el elemento decisivo para
derrofar a Tekum. La concepcién que teniamos de los kaqgchikeles
fue de traidores. Para mi fue un descubrimiento hasta que yo
lef los textos en literatura (como) Los Anales de los Kagchikeles
y el Popol Vuj que entendi que era un asunto de rivalidades y
de inferpretaciones. En mi formacién universitaria cuando lef el
Dominio Espafiol en Indias y las Crénicas de Indias el fexto
confirmaba lo que habia leido (en magisterio), que se trataba
de un error de interpretacién. Uno se da cuenta que las
explicaciones de los docentes no tienen bases cientfficas, sino
que son interpretaciones que se han acuiiado de manera oral
desde una perspectiva de estructura de poder y que sin
conocimiento alguno se reproducen”.

22 Revista 26 de lo Universidad del Valle de Guatemala (2013)

Es importante terminar con el imaginario colectivo relacionado
con Tekum. El proceso de “ladinizacion” se observa en la manera
de representar su figura. En la década de 1970 se encargaron
dos esculturas dedicadas a Tekum, una de Roberto Gonzélez
Goyri que se erige en la plaza mencionada por la informante
y ofra, que fue tallada por Rodolfo Galeotti Torres, que estd en
Quetzaltenango. En ambas se observa a un individuo musculoso
con rasgos indigenas, vestido a la usanza de los guerreros del
perfodo Cldsico, pero armado con el maccahuitl o macana con
puntas de obsidiana, propia del Posclésico (Figura 3). Tuve la
suerte de platicar con un pariente politico del entonces joven
modelo que posé para la escultura de Quetzaltenango. El joven
practicaba fisicoculturismo y por ello lo seleccioné el escultor,
pero fue objeto de burlas y racismo pues le decian: “T¢ posaste
para la escultura de Tekum Umam, pero para la cara de indio”.
Segun una docente de secundaria entrevistada, comentarios
racistas similares aparecen en su aula cuando se estudian estos
temas.

Figura 3. Escultura de Tekum, Quetzaltenango. Obra de Rodolfo Galeotti Torres.
Fotogratia de Rodrigo Guzmdn Piedrasanta.

De hecho, en los afos de 1970 se realizaba un concurso de
fisicoculturismo que era conocido como “El Sefior Tecum Umam”
(Figura 4). Esta iconografia permeé en distinfos dmbitos de la
cultura guatemalteca, pues se observa desde el antiguo billete
de Q0.50 hasta las litografias y hojas de trabajo que han usado
los escolares durante décadas. La figura del guerrero musculoso
forma parte del imaginario colectivo del guatemalteco, y no
puede pensarse que pudo tratarse de un guerrero con un cuerpo
estdndar.

Incluso la transmisién de la imagen de Tekum en el nivel escolar
puede ser muy dolorosa, como se refleja en la siguiente anécdota
de la maestra del tercer grado de la escuela primaria entrevistada:

“A los nifios les gusta y les emociona mucho saber de estos
temas. En esta ocasién uno de mis alumnos estaba muy
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Figura 4. Concurso de fisicoculturismo. Prensa Libre, 16 de febrero de 1970.

entusiasmado con vestirse de Tekum Umam. Pero a los dos
dias ya no quiso. Le pregunté a su mamé el por qué del
cambio y me dijo que el nifio trabaja por las tardes, le conté
a su jefe y este le dijo “Tu estds muy flaco para vestirte de
Tekum Umam”. Esto le bajé los dnimos y ya no quiso
hacerlo”.

A pesar de las evidencias etnohistéricas, quizds la mayor parte
de historiadores seguirdn insistiendo que Tekum es una figura
de leyenda, que no existi6. Queda la posibilidad que documentos
histéricos todavia no descubiertos apoyen esta postura. Sin
embargo, si la etnohistoria se define como “la historia de los
ofros” y el nombre de Tekum aparece en tres documentos
indigenas del siglo XV, considero que es una evidencia importante
de su existencia. No obstante, cabe preguntarse entonces éPor
qué si existe esta duda el Estado de Guatemala no ha promovido
la conmemoracién de gobernantes mayas poscldsicos histéricose
Un ejemplo es el Ajpozotzil de los Kagchiqueles Kaji Imox
(conocido como “Sinakén”), quien sostuvo una larga y valiente
rebelion de seis afios contra los espafioles, hasta que capitulé
en 1530. La respuesta parece apuntar a que el Estado no desea
glorificar rebeliones ni guerreros indigenas, que sirvan como
simbolos para movimientos politicos contempordneos. Del
Poscldsico quedan muchos ofros vacios en el CNB que son
claves para la identidad guatemalteca, entre ellos el origen del
nombre Guatemala, que deberfa ser un contenido declarativo
obligado.

Luego de esta larga revisién de materiales y opiniones, da la
sensacion que lo Prehispanico es un material cémodo desde los
lejanos periodos Precldsico y Clésico, pero que a partir de lo
Posclésico puede convertirse en un tema politicamente peligroso.
Y, toda vez no se les explique a los estudiantes la relacién entre
las poblaciones prehispdnicas de los distintos periodos, en
especial los mayas posclésicos de Altiplano, de cuyo mestizaje
descendemos la gran mayoria de guatemaltecos, quedard esa
enorme brecha que impide formar un verdadero sentido de
nacionalidad. Es necesario también el cambio de la designacion

de pueblo ladino por la de pueblo mestizo, reconociendo la
mezcla de sangre y/o cultura.

Conclusiones

1. A partir de la revision del CNB de Primaria y Bésico es claro
que ambos responden a los principios de la Reforma Educativa
y en especial a las demandas de los Acuerdos de Paz.
Impulsan a los estudiantes a respetar la diversidad
etnolingUistica y a practicar la inferculturalidad.

2. Es necesario que en el CNB de Primaria y de Bésico se
enfatice el papel de los establecimientos educativos en la
concrecién de lo local, pues alli se forma la base de la
identidad cultural de los estudiantes.

3. En el Eje de Curriculo de Primaria que corresponde a Vida
Ciudadana y Formacién Civica hay un error, pues los
subcomponentes pertenecen al CNB de Basico. En
consecuencia, alli aparecen: Cultura Juridica, Educacién
Fiscal, Educacién Vial y Educacién para el Consumo
Adecuado. Estos temas no corresponden a la educacion de
Primaria sino a la de Bésico y al ingresar al Area de Formacién
Ciudadana de Primaria se encuentra con contenidos fotalmente
diferentes. Por tanto, la forma en que se relaciona con el eje
de currfculo con los subcomponentes y contenidos de
Formacién Ciudadana en Primaria causa confusion.

4. En la elaboracién delos CNB de Primaria y de Bésico no se
utilizé un sistema cronolégico formal, sino Unicamente
vocablos vagos como “pueblos antiguos”, “los primeros
pobladores” o el calificativo obsoleto e incluso peyorativo
de “pueblos primitivos”. Esta decisién corresponde a una
postura academicista que se opone a usar términos
considerados colonialistas como “prehispanico”. Sin embargo,
en los CNB tampoco se propone un sistema cronolégico
alternativo. Carecen de un anclaje cronolégico claro que
ayude a los docentes ubicar en el tiempo los desarrollos
culturales anteriores a la llegada de los espaoles. Por ello,
segUn los docentes entrevistados, siguen usando palabras
como prehispdnico o precolombino. Si en un futuro se
decide proponer un sistema cronoldgico alternativo, deberd
tomar en cuenta el impacto de los medios informativos, a
nivel nacional e infernacional, que utilizan los términos
cronolégicos derivados de las investigaciones arqueoldgicas
que responden a la escuela de pensamiento norteamericana.

5. La decision de no incluir hechos ni personajes en el CNB se
derivd de una visién académica vanguardista, que estudia
la Historia desde la perspectiva de los procesos.

6. Hay falta de consistencia en la organizacién y designacién
de las dreas de las Ciencias Sociales, que atafien a los
contenidos declarativos de lo Prehispdnico. En el Ciclo | se
encuentran divididos en dos dreas: Medio Social y Natural,
y Formacién Ciudadana; en el Ciclo Il estan unificados bajo
Ciencias Sociales y en Bdsico también estén unidos pero
bajo el drea denominada Ciencias Sociales y Formacién
Ciudadana. Da la impresiénde que el cambio en la
organizacién se debi6 a ajustes de espacio y fiempo. A ello
hay que agregar que algunos de los docentes entrevistados
sefialan la pérdida de contenidos de Historia. Ademds, en
Ciclo | el nombre de Medio Social y Natural no responde a
la realidad de los contenidos declarativos del CNB.

7. A partir de cuarto grado y siguiendo con Bdsico, con la
inclusion de temas relacionados con Centroamérica, América
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y el Mundo, el espacio dedicado al nivel local, regional y
nacional de Guatemala se ve muy reducido. Por tanto, se
observa la disminucién de temas prehispdnicos, histéricos y
socioculturales que afectan a la construccién de la identidad
nacional. Una omisién importante es el origen del nombre
“Guatemala”. Es necesario revisar qué es lo perfinente y
relevante de las ofras regiones de Centroamérica, América
y del mundo para formar un ciudadano guatemalteco. Valdria
la pena revisar los curriculos de otros paises y comparar la
carga que le dedican a temas de regiones ajenas a las
propias.

8. Es importante revisar y evaluar el orden en que se presentan
los contenidos de Ciencias Sociales. Tanto docentes como
estudiantes sefialan que es confuso.

9. Es necesario disefiar y llevar a cabo talleres de actualizacion
en las competencias y los contenidos declarativos del Medio
Social y Natural, Formacién Ciudadana y Ciencias Sociales
para los docentes. Esto es especialmente importante para
los maestros de Primaria, pues se observa que es en el CNB
del Ciclo | en donde hay mds espacio para tratar los temas
de la fundamentacién de la identidad guatemalteca. A la
vez es muy imporfante proveerles de recursos como libros y
materiales de docencia actualizados en estos temas.®

10. Es urgente la actualizacién de los docentes en general y de
los profesionales encargados de diseriar el drea de Ciencias
Sociales del CNB en temas relacionados a las diferencias
entre cultura y civilizacién; los distintos niveles de organizacion
sociopolitica y los desarrollos prehispdnicos, especialmente
los que atafen al engarce con las poblaciones mayas
contempordneas del Altiplano; las distintas posturas
académicas respecto de la historicidad de Tekum; los datos
relacionados a los gobernantes y la civilizacién posclésica.
De lo contrario el CNB seguird perpetuando hipétesis
obsolefas, que han afectado el reconocimiento de la relacion
entre las poblaciones indigenas contempordneas y los
desarrollos de las civilizaciones prehispénicas de los periodos
Precldsico, Clésico y Posclésico. La situacidn actual impide
formar una identidad nacional sélida, que permita practicar
la interculturalidad que tanto se promulga en el discurso
polftico.
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Tabla de Contenidos Iniciales del CNB de Primaria

Presentacion Explicacion

Hacia lo Reforma Educafiva “En el marco sociocultural de la Reforma Educativa se destaca el contexto étnico, cultural y
lingdistico en que se desenvuelve como expresion de la diversidad nacional, que es reconocida
en la Constitucion de la Republica (1985). Esa conciencia de la diversidad cobrd importancia
desde 1990 cuando se desarrollan diversas expresiones del movimiento maya. . . por medio
de la ratificacion del Convenio 169 de la OIT sobre los Pueblos Indigenas y Tribales y de la
firma de los Acuerdos de Paz, particularmente el Identidad y Desarrollo de los Pueblos Indigenas
(1995).” (Marco General de la Transformacion Curricular, 2003:1)

“Dentro del “marco juridico - democrdtico del Estado guatemalteco, los Acuerdos de Paz y el
Convenio 169 son fuentes juridicas para la formulacién de politicas educativas. . .”

“ . .desde lo educacion se debe impulsar el fortalecimiento de lu identidad cultural de cada
uno de los Pueblos y la afirmacion de la identidad nacional. Asimismo, el reconocimiento y
valoracion de Guatemala como Estado multiéinico, pluricultural y multilingde, da relevancia a
la necesidad de reformar el sistema educafivo”

“Por lo tanto, la Reforma Educativa se propone. . . lograr una sociedad pluralista, incluyente. ..
intercultural, pluricultural, multiétnica y multilingde. ..”

Objefivos de lo Educacion ~ ~ “Reflejar y responder a las caracteristicas, necesidades y aspiraciones de un pais multicultural,
multilingGe y multiétnico, respetando, fortaleciendo y enriqueciendo la identidad personal y lo
de sus Pueblos como sustento de la unidad en la diversidad.”

“Promover. . . el desarrollo de cada Pueblo y el desarrollo nacional.”

“Contribuir a la sistematizacion de la tradicion oral de las culturas de la nacion como base para
¢l fortalecimiento enddgeno,..”

“Conocer, rescatar, respetar, promover, crear y recrear las cualidades morales, espirituales, éficas
y estéticas de los Pueblos guatemaltecos.”

“Fortalecer y desarrollar los valores, las actitudes de pluralismo y de respefo a la vida, a los
personas y a los Pueblos con sus diferencias individuales, sociales, culturales,..”

“Reflejar y reproducir la multietnicidad del pais en la estructura del sistema educativo,..”

Vision de Nacién “Guatemala es un estado multiétnico, multicultural y multilingde, que se estd desarrollando
como una nacién justa, democrdtica, pluralista y pacifista. Estd cimentada en la riqueza de su
diversidad natural, social, étnica, cultural y lingiiistica y en la vivencia permanente de valores
para la convivencia y la consolidacidn de la cultura de paz,...”

Legislacidn existente en Guatemala en Materia de Educacion  Constitucion de la Repdblica:

Articulo 72. Fines de lo Educaci6n. La educaci6n fiene como fin primordial el desarrollo integral
de la persona humana, el conocimiento de la realidad y cultura nacional y universal.

Articulo 76. Sistema educativo y ensefianza bilingie.
Decreto Nomero 81-2002 - Ley Educativa contra la discriminacion
Articulo 2. Es funcion del Ministerio de Educacion incluir en el proceso de Reforma Educativa

el enfoque a lu eliminacién de la discriminacion. . .en el nuevo curriculo, en los materiales
educativos y en las acciones de Ensefianza-Aprendizaje.
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Cartas, declaraciones y convenios internacionales

Condiciones Necesarias para una Educacion de Calidad

La Transformacion Curricular
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Decreto numero 19-2003 - Ley de idiomas Nacionales que oficializan el uso de idiomas
indigenas en Guatemala.

Articulo 8. Utilizacidn. En el tenitorio guatemalteco los idiomas Mayas, Garifuna y Xinka podrdn
utilizarse en las comunidades lingiisticas que correspondan, . ..

Acuerdo Gubernativo nimero 22-2004. Generalizar la Educacion Bilingiie Multicultural
e Infercultural en el Sistema Educativo Nacional

Articulo 1. Generalizacion del bilingiiismo. Se establece la obligatoriedad del bilingdiismo en
idiomas nacionales. . ., lo cual tendrd aplicacion para todos los (las) estudiantes de los sectores
péblico y privado. EI primer idioma para aprendizaje es el matemo de cada persona, el sequndo
idioma es ofro nacional y el tercer idioma debe ser extranjero.

Articulo 2. Generalizacion de lo mulficulturalidad e interculturalidad.

Convenio 169 sobre los Pueblos Indigenas y Tribales (1989) Ginebra, Suiza, ratificado
en 1994.

El convenio 169 de la OIT establece la obligacion de los Estados de organizar sus politicas
educativas de acuerdo con los intereses y necesidades de los Pueblos Indigenas y tomarlos en
cuenta en la toma de decisiones en esta materia. La apertura del Curriculum a la parficipacion,
responde a este requerimiento.

Acuerdo de Paz sobre identidad y derechos de los pueblos indigenas.
Reforma Educativa

1. El sistema educativo es uno de los vehiculos mds importantes para la transmision y desarrollo
de los valores y conocimientos culturales. Debe responder a la diversidad cultural y lingistica
de Guatemala, reconociendo y fortaleciendo la identidad cultural indigena, los valores y
sistfemas educativos mayas y de los demds pueblos indigenas, el acceso a la educacion
formal y no formal e incluyendo dentro del Curriculum Nacional Base las concepciones
educativas indigenas.

2. Para ello el Gobierno se compromete a impulsar una reforma del sistema educativo con las
siguientes caracterisficas:

i) Ser descentralizado y regionalizado a fin de que se adapte a las necesidades y especificidades
lingdisticas y culturales;

ii) Integrar las concepciones educativas mayas y de los demds pueblos indigenas en sus
componentes filosdficos, cientificos, arfisticos, pedagdgicos, histéricos, lingdisticos y politico-
sociales, como una vertiente de lu reforma educativa integral;

iit) Incluir en los planes educativos, contenidos que forfalezcan la unidad nacional en el respefo
de la diversidad cultural.

“Toma en consideracion los contextos sociales, econdmicos y de entorno de un lugar particular
y da forma al curriculum para reflejar estas condiciones Gnicas. . . . guarda relevancia local y
clturalmente apropiada. Se informa en el pasado (por ejemplo, conocimiento y tradiciones
indigenas),..."

Propasitos
El desarrollo de lo educacion multicultural y del enfoque intercultural para que todas las
guatemaltecas y todos los guatemaltecos reconozcan y desarrollen la riqueza étnica, lingiistica

y cultural del pais.

El respeto y la promocion de las distintas identidades culturales y étnicas en el marco del didlogo.



El Nuevo Curriculo

Hace énfasis en la valoracidn de la identidad cultural, en la interculturalidad. . .

Fomentar la investigacién. . . a partir de la bisqueda y sistematizacién de los conocimientos
propios de su comunidad y en el marco de su cultura.
Principios

Pertinencia: Asumir las dimensiones personal y sociocultural de la persona humana y vincularlas
a su enforno inmediato (familia y comunidad local) y mediato (Pueblo, pais, mundo). De esta
manera, el curriculum asume un cardcter mulfiétnico, pluricultural y multilingde.

Politicas

Impulso al desarrollo de cada pueblo y comunidad lingiistica, privilegiando las relaciones
interculturales. Promocidn del bilingismo y del multilingtismo a favor del didlogo infercultural.
Fines

El perfeccionamiento y desarrollo infegral de la persona y de los Pueblos del pais. El conocimiento,
la valoracién y el desarrollo de las culturas del pais y del mundo. El fortalecimiento de la
identidad y de la autoestima personal, étnica, cultural y nacional.

Eies de la Reforma Educativa y su relacion con los Ejes del Curriculo

Nota: todavia forman parte de la Presentacion del CNB pero su estructura es mds compleja, por lo que se decidid colocarlos en una tabla separada.

Ejes de la Reforma Eies del Curriculum Componentes de los Ejes Subcomponentes de los Ejes
Unidad en la diversidad Multiculturalidad e Interculturalidad dentidad Educacion para la unidad, Personal
la diversidad y lo convivencia Etnica y cultural
Derechos de los Pugblos Nacional
Vida en democracia y Equidad de género, de etnia y social Equidad ética Género y Emicidad
cwhura de paz Educacion en valores Culturales
Vida Ciudadana Formacion Civica Cultura juridica

Educacion fiscal

Educacion vial

Educacion para el adecuado
consumo

(Nota: estos subcomponentes
se incluyen para mostrar que
no se desarrollan con el tfema
de multiculturalidad o con lo
prehispanico.

Revista 26 de lo Universidad del Valle de Guatemala (2013)



Niveles de Concrecion Curricular

Nota: todavia forman parte de la Presentacion del CNB pero su estructura es diferente, por lo que se decidid colocarlos en una tabla separada.

Componente

Descripcion

Descentralizacion Curricular

Concrecion de la planificacion curricular

Niveles de concrecion de la planificacion curricular
Nivel Nacional
Nivel Regional

Nivel Local

“ . tiene como finalidad atender a las caracteristicas y demandas de la poblacion estudiantil
de las diversas regiones sociolingiiisticas, comunidades y localidades, proporcionando una
educacion escolar. . .con pertinencia cultural y lingdistica en todos los ciclos, niveles y modalidades
educativas. . .”

“Es una Politica para que. . . los Pusblos participen de manera activa aportando ideas y apoyo
y para decidir desde su vision, cultura, idioma, . . . la formacion ciudadana del guatemalteco. . .”

“Se desarrolla dentro de la politica de descentralizacion curricular. Toma como base. . .l
proceso de Reforma Educativa y las demandas y aspiraciones de los distintos sectores, Pueblos
y cwlturas que conforman Guatemalo.” “

.....se lleva a cabo en tres instancias o niveles de planificacion: nacional, regional y local, que,
articulados e integrados, generan el curriculum para los centros educativos.”

Constituye el marco general de los procesos informativos y formativos del sistema educativo
guatemalteco. ... Con ello, el Curriculum Nacional contribuye a la construccion del proyecto
de una nacion multiétnica, pluricultural y multilinge.

Establece los lineamientos que. . . desde las vivencias y expectativas regionales y se estructura
para que sea del conocimiento y prdctica de todos los estudiantes de determinada region. ...
Refleja la imagen social, econémica, cultural y lingiiistica de la region y la de la Guatemala
Pluricultural.

Elabora el Plan Educativo de Centro Escolar y los programas y planes de clase, integrando las
necesidades locales y los intereses de. .. los estudiantes, las orientaciones nacionales y las
normativas generales a nivel regional. Tiene como propdsito fundamental hacer operativo el
crriculum en el dmbito local, fomando en cuenta las caracteristicas, las necesidades, los intereses
y los problemas de la localidad.
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Dosificacion del CNB de Primaria por grado, en el drea Medio Social y Natural

Grado Competencia Indicadores de logro Contenidos
Primero Describe caracteristicas fisicas, hechos  Describe las actividades que practican  Descripcion de las caracteristicas fisicas de su hogar, escuela, . . .
y actividades actuales de su los habitantes de su comunidad. barrio, comunidad, . ...
comunidad relaciondndolos con
acontecimientos histdricos. [dentificacion de las caracterfsticas fisicas de su comunidad: rios,
Nota: 1 de 7 competencias en lagos, montafias, . ..
total.

Descripcion de las actividades que practican los habitantes de su
comunidad.
Relaciona hechos y actividades que se
realizan en lo actualidad con las practicas  Descripcion de las actividades culturales de su familia y comunidad.
del pasado.
Descripcion de la historia de su familia y de la comunidad.

Relacion de los hechos hisfdricos con el patrimonio natural y cultural.

Relacion de las formas de vida, manifestaciones culturales,. ... en
su comunidad con las del pasado.

Valoracion de la identidad personal. ... en. . . relaciones equitativas
y de respeto por las diferencios. . . culturales, religiosas y lingiisticas.

Valora la fradicion oral como medio para Demostracion de respeto por otras culturas. . .

conocer la historia de su comunidad.
|dentificacion de elementos de lo naturaleza. . .en los monumentos,
las construcciones, leyendas, cuentos, lugares y accidentes geogrdficos.
Su historia.

Valoracion de los saberes. . . de los pueblos y culturas que coexisten
en su comunidad.

Segundo Describe caracteristicas fisicas, Describe las caracteristicas de su  Descripcion del municipio y el departamento: origen, caracteristicas,
actividades y hechos actuales en su - municipio y del deparfamento: limites,  ubicacion, grupos sociales inmediatos.
municipio que contribuyen al extension, habitantes y actividades que

reconocimiento de su origen e practican. Identificacion de las actividades del municipio. ..
identidad.
Nota: 1 de 7 competencias. Descripcion de accidentes geogrdficos de la comunidad.

Descripcion de accidentes geogrdficos de su municipio:. ..
Descripcion de accidentes geogrdficos de su departamento. ..

Relaciona costumbres y hechos actuales  Descripcion de la historia del municipio: narraciones, leyendas,
con el pasado para reafirmar su  relatos, escritos y otros.
identidad.
|dentificacion en su departamento, de los testimonios materiales:
monumentos, edificios, lugares y otros.

|dentificacion de los saberes de la comunidad: tradiciones y
costumbres.

|dentificacion de su Identidad émica: auto identificacion e identificacion

de ofros, .. .valoracion de lus diferencias de género, sociales, culturales
y lingiisticas.
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|dentificacidn de costumbres y tradiciones en su comunidad, municipio
y departamento.

Manifestaciones culturales de los cuatro Pueblos de Guatemala:
Ladino, Maya, Garifuna y Xinka.

|dentificacion de hechos histdricos de su comunidad, municipio y
departamento (personajes ejemplares destacados en lo social,
deportivo, religioso, entre otros).

7.2.10. Identificacion de los primeros pobladores de la comunidad,
del municipio y del departamento.

Tercero Relaciona espacios geogrdficos, Explica la organizacion del espacio
adfividades actuales, hechos histdricos  geogrdfico del municipio, departamento
y culturales relevantes que han y pais, en funcién de los actividades que
impulsado cambios significativos en  practican.
su comunidad y departamento.
Nota: 1 de 7 competencias

Nota: los contenidos son similares pero orientados al
Departamento.

Relaciona manifestaciones culturales y
hechos actuales con la historia del
municipio, deparfamento y pais.

Relacion de la historia de su departamento con la historia del pais
y la ubica en el fiempo.

Relaciona hechos de la vida actual de su municipio con hechos del
pasado que contribuyen al reconocimiento de su identidad.

|dentificacion de las culturas prehispanicas de Guatemala: Mayas
y Seforios.

|dentificacion de testimonios materiales: monumentos, edificios,
lugares y ofros.

Valoraci6n del descubrimiento, conquista y colonizacion de Guatemala
en funcion de su impacto en los habitantes originales del pais.

Relacion del descubrimiento, la conquista y la colonizacion con la
situacion actual de su departamento.

Nota: siguen con los siglos XIX y XX
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Dosificacion de los Aprendizajes de Ciencias Sociales, de cuarto a sexto grado

Grado

Competencia

Indicadores de logro

Contenidos

Cuarto

Quinto

Describe las relaciones que se dan
entre diversas formas de vida y el
ambiente natural.

Relaciona la ubicacion geogrdfica de
los paises centroamericanos con la
distribucion, el desplazamiento y las
actividades productivas de la
poblacion.

Relaciona hechos actuales de
(entroameérica con acontecimientos
historicos.

Practica valores, hdbitos y actitudes
que fomentan el respeto, la
tolerancia, la solidaridad y otros
valores en su vida diaria. Nota: cuatro
de ocho competencias, y algunas no
se relacionan de manera tan directa.

Relaciona los hechos actuales de
América con los del pasado,
basandose en los principios de su
origen e identidad.

Explica los distintos elementos de las
cosmovisiones de los pueblos de
Guatemala.

Describe las riquezas naturales con las
que cuenta Centroamérica, las formas
de aprovechamiento y de conservacion.

Identifica los procesos sociales
relacionados con la vida, el aumento y
la disminucion de la poblacion
centroamerican.

Relaciona la historia de los pueblos
primitivos de su pais y la de los pueblos
primitivos en los ofros paises que integran
la region centroumericana.

Establece la relacin entre los principales
procesos histdricos que ha vivido la region
centroamericana, a partir del
descubrimiento, conquista y colonizacion

Manifiesta sentido de pertenencia a la
region centroamericana.

Relaciona la historia de los pueblos que
dieron origen a su pais, con la de los
paises que integran la region americana.

Comparacion de las manifestaciones culturales de los pueblos de
Guatemala, con los de ofros de la region cenfroamericana: creencias,
danzas, comidas, ofros.

Explicacion de los fendmenos naturales desde la Cosmovision de
los diferentes pusblos de Guatemala.

Interpretaci6n de los elementos que caracterizan la cosmovisidn de
los Cuatro Pueblos de Guatemala: origen, ubicacidn en el espacio
y caracteristicas generales.

Explicacion de la vida y la naturaleza desde la cosmovision de los
cuatro pueblos de Guatemala en relacion a: la vida y lo naturaleza.

|dentificacion de las funciones de las instituciones, organizaciones
u organismos encargados de la proteccion y conservacion del
patrimonio natural y cultural de Guatemala y Centroamérica.

Descripcion de la forma de aprovechamiento y conservacion de
lugares turisticos, reservas naturales, dreas protegidas, sitios
arqueoldgicos.

Relacion de las semejanzas y diferencias éticas y culturales de los
Pueblos y culturas de Guatemala. . .

Descripcion de las caracteristicas, la evolucion y formas de vida de
las diferentes sociedades: cazadoras, recolectoras, agricolas y
artesanales.  Identificacion de los pueblos de Mesoamérica y
(entroameérica.

|dentificacidn de los Pusblos que viven actualmente en Guatemala
y Centroamérica: Mayas, garifunas, xinca y ladinos.

Valoracién de los testimonios histdricos y actuales de su
comunidad: monumentos, construcciones arquitectonicas, lugares
sagrados, ofros.

Caracterizacion del proceso de conquista de la region
cenfroamericana. . .

|dentificacion de simbolos patrios y valores civicos. Prdctica de
valores civicos, en relacion con la historia de los paises de la region
centroamericana. Prdctica de valores civicos como ciudadano (a)
guatemalteco (a).

Descripcion del origen y evolucion de las sociedades agricolas que
poblaron Guatemala y América.

Identificacion de los pueblos primitivos de Mesoamérica y ofras
regiones de América: Mayas, Azfecas, Incas, ofros.
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Relaciona los principales procesos
historicos que ha vivido la region
americana, a partir del descubrimiento,
conquista y colonizacion Nota: continda
con acontecimientos histdricos de los
siglos XIX y XX de América.

|dentificacién de los pueblos originarios que viven actualmente en
Guatemala y otros paises de América.

|dentificacion de testimonios historicos de los pueblos primitivos de
América: monumentos, construcciones arquitectonicas, lugares
sagrados, ofros.

Explicacion de lus caracteristicas del proceso de conquista y colonizacion
de la region americana. . .i

Practica el respeto, la tolerancia, la
solidaridad y otros valores acordes a
su contexto social, cultural, éico y
natural. Nota: 2 de 8 competencias.

Organiza actividades de promocion y
respeto de la cultura de su comunidad.

Diferenciacion de las manifestaciones culturales de su comunidad
y su relacién con los Pueblos americanos.

Participacion en actividades culturales de su comunidad: bailes,
canto, danzas, ofras.

Sexto Nota: no se encontraron competencias
relacionados a lo prehispanico o o
lo multicultural.

Revista 26 de lo Universidad del Valle de Guatemala (2013)



Dosificacién del CNB de Primaria por grado, en el drea Formacién Ciudadana por grado

(Primero a Sexto)

Grado

Competencia

Indicadores de logro

Contenidos

Primero

Segundo

Valora su identidad personal,
familiar, de grupo social, étnico y
cltural,..

Interpreta el presente de su
comunidad con hase en los hechos
histdricos, testimonios y actores
destacados.

Nota: 2 competencias de 5.

Asocia hechos histdricos de su
comunidad con los del municipio,
reconociendo a sus actores destacados
y sus efectos en la vida actual y
futura.

Nota: 1 de 5 competencias.

Se respeta a si mismo o a sf misma,
su familia y a su grupo social.

Se identifica con orgullo con respecto a
su familia, grupo sodial, étnico y cultural.

|dentifica hechos histdricos importantes
de la comunidad.

Identifica a los actores destacados de los
hechos histéricos de su comunidad.

Identifica los lugares de importancia
historica de lo comunidad.

|dentifica los rasgos de los hechos
histéricos en las festividades y
conmemoraciones de la escuela.

Utiliza los cddigos culturales, ...

Describe costumbres, tradiciones y los
centros culturales del municipio.

Uhica los grupos étnicos coexistentes en
el municipio.

Relaciona los acontecimientos culturales
¢ histdricos del municipio con los de la
comunidad.

|dentificacion de las caracteristicas fisicas y cualidades personales
propias.

Nota: lo mismo con familia, compagieros, gente que le rodea.

|dentificacion de los rasgos caracteristicos de las etnias y culturas
de otras comunidades.

Construccion del drbol genealdgico de su familia.
|dentificacion de los rasgos caracteristicos de su etnia y cultura.

|dentificacién de acontecimientos y eventos culturales e historicos
de lo comunidad.

Construccion del calendario conmemorativo de la comunidad.

|dentificacion de la relevancia de las conmemoraciones y festividades
de la comunidad.

Manifestacion de interés por conocer lu historia de su familia y de
su comunidad.

Reconocimiento y valoracion de los hombres y mujeres que han
sido actores destacados de los hechos histdricos en su comunidad.

|dentificacion de los lugares sagrados de la comunidad.
Relacion de cada festividad o conmemoracion con un hecho histdrico.
Descripcion de las caracteristicas culturales de la comunidad.

|dentificacion de simbolos representativos de la comunidad (banderas,
estandartes, glifos, entre otros).

Indagacion con las personas ancianas, en los centros culturales y
con medios de comunicacion sobre las costumbres y tradiciones
citurales de la comunidad.

|dentificacion de acontecimientos culturales e histdricos del municipio
y de actores destacados.

Valoracién de los actores destacados de los hechos histéricos de su
municipio.

|dentificacion de grupos étnicos coexistentes en el municipio.
Respeto a las diferencias étnicas, culturales y de ofra naturaleza.

Demostracion de interés por informarse del devenir histérico de su
municipio.

|dentificacion los acontecimientos culturales e histdricos del municipio
y de los de la comunidad.
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Tercero

Cuarto

Quinto

Sexio

Convive de manera solidaria,
respetuosa y folerante en espacios
donde comparten la diversidad de
género, de etnias y de doses sociales.

Demuestra actitudes basadas en
principios de convivencia solidaria y
respetuosa, en los diferentes dmbitos
en los que se desenvuelve.

(ritica los hechos y procesos histdricos
que han aportado a la construccion
de la democracia.

Nota: 2 competencias de 5.

Nota: no se idenfificaron
competencias relacionadas a lo
prehispdnico, multiculturalidad
¢ interculturalidad

Fomenta actitudes y acciones
orientadas a erradicar la
discriminacion y exclusion para
fortalecer la solidaridad y las culturas
de los pueblos.

(Nota: T competencia de 5)

Identifica los diferentes simbolos y signos
presentes en su enforno.

|dentifica los derechos de todo grupo
étnico.

Se identifica con orgullo con su cultura
Y grupo éfnico.

Comparte experiencias en el marco de
la cultura de paz en diferentes espacios.

Comenta los efectos de hechos histdricos
en la construccion social de la localidad
y de la nacion.

Comenta las influencias culturales
presentes en Guatemala.

Practica la inferculturalidad como forma
de vida en sus relaciones cotidianas

Identifica en los acuerdos de paz, las
recomendacion es orienfadas a erradicar
la exclusion y discriminacion de la mujer
y de los pueblos indigenas.

Manifestacion de respefo a los diferentes simbolos y signos presentes
en la comunidad.

|dentificacion y clasificacion de los simbolos por sus caracteristicas
y representatividad (Religiosos, culturales, normativos, etc.)

|dentificacion de los derechos de todo grupo cultural o étnico. Respefo
de los derechos de todo grupo cultural o étnico.

Identificacion de los rasgos caracteristicos de su cultura y grupo
étnico.

Participacion voluntaria en encuentros en los que se reconocen y
fortalecen rasgos culturales de su comunidad.

Prdctica de principios, actitudes y comportamientos que favorecen
la convivencia mulfiétnica, multilingie e infercultural.

Importancia de la equidad y del respeto hacia lus diferencias étnicas,
clturales.

[dentificacion de hechos y procesos importantes en la historia
nacional. ..

Observacidn critica de factores, consecuencias, actores e intereses
presentes en los hechos histdricos.

Andlisis de la presencia de hombres y mujeres, indigenas, criollos
y mestizos en la historia del pais.

Investigacion de procesos comparados de mestizaje y su incidencia
en la cultura guatemalteca.

|dentificaci6n de la diversidad sociocultural presente en Guatemala
y de otros paises latinoamericanos.
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CNB DEL CICLO BASICO

Componentes del Proceso de acompafiamiento (duracion: 3 afios)

Diagnéstico

Elaboracién de una propuesta del CNB

Revisian con especialistas Revision inferna con personal del MICUDE, consultores nacionales e internacionales, docentes y delegados de la Comisin Consultiva para
la Reforma Educativa

Talleres de consulta con actores de la comunidad educativa

Talleres de consulta por drea curricular con docentes delegados por lus Direcciones Departamentales, la Asociacién Nacional de Institutos por Cooperativa, la Asociacion
de Directores y Subdirectores de Institutos PEMEM, el Consejo Nacional de Educacién Maya y la Comision Consultiva para la Reforma Educativa.

Taller nacional de consulta con madres y padres y estudiantes Talleres de consulta con los actores de la educacion maya bilingie en el ciclo Bdsico (Consejo Nacional
de Educacion Maya, la Academia de Lenguas Mayas de Guatemala y otros)

Taller nacional de consulta sobre condiciones para la implementacion del CNB de Bdsico con técnicos, docentes y delegados de asociaciones educativas, universidades,
centros de investigacion y ofros

Revision técnica curricular de la propuesta pos consulta
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Dosificacion del CNB de Bdsico, en el drea Ciencias Sociales y Formacidn Ciudadana

Grado  Competencia de grado

Indicadores de logro

Contenidos Declarativos

Contenidos procedimentales

Describe las caracteristicas
de lo sociedad actual, con
base en los cambios
producidos por la
colonizacion y la interaccion
entre pueblos indigenas y
colonizadores espaioles en
| rearticulacion del territorio,
poblacion y patrones
clturales.

Primero

Practica los valores, deberes
y derechos inherentes a todas
las personas sin distincion
de ninguna clase (origen,
grupo étnico, ... idioma,
filiacion. . .religiosa) que
fortalecen el respeto mutuo,
la democracia y la cultura
de paz.

(Nota: indicadores de logro,
contenidos declarativos y
procedimentales, rela-
cionados a temas de

derechos humanos,
legislacion y participacion
civdadana).

(Nota: 2 de 4 competencias,
pero una relacionada
indirectamente al tema
prehispdnico)

|dentifica lo frascendencia
de las culturas antiguas
en la conformacion
sociocultural de
Guatemala.

|dentifica la trascendencia
de lo civilizacion
occidental en la
conformacion socio-
cultural de Guatemala.

Deduce las consecuencias
de la conquista y la
colonizacion

Explica la desestruc-
turacion demogrdfica,
econdmica, religiosa,
cultural, politica y social
de la poblacion indigena.
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Medio natural y ser humano. Primeras
sociedades

Grandes civilizaciones anfiguas:Mayas,
Aztecas e Incas.
Culturas antiguas: Mayas, Aztecas e Incas

Sefiorfos Kagchikel, K'iche’, Mam y TZ'utuiil.

Diversidad cultural y lingdistica: ubicacion
geogrdfica

Pueblos, culturas e idiomas que coexisten
en Guatemala. Identidad y cosmovision

Cultura grecorromana y Cultura Maya

Instituciones espafiolas en el Nuevo Mundo

Historia colonial

Regimenes de propiedad de la tierra:
prehispdnico y colonial

Situacion actual de Pueblos Indigenas de
Guatemala y América Latin

Formas de trabajo obligatorio, evan-
gelizacion y mestizaje

(aracteristicas del asentamiento prehispdnico
y del pueblo espafiol

Caracteristicas del asentamiento prehispdnico
y del pueblo espaiiol (Nota: se repite)

Conquista y Colonia en los pueblos indigenas

Comparacién entre las oportunidades y las
limitaciones que ofrecia el medio natural para
las primeras sociedades.

Andlisis de la diversidad cultural de América
en el siglo XV utilizando el concepto de cultura.

Comparacion de las lineas del tiempo que se
relacionan con el desarrollo de las tres grandes
culturas antiguas del drea mesoamericana y
andina.

Vinculacion de los Mayas con las sociedades
prehispdnicas en el momento de la conquista
(ubicacidn cronoldgica y localizacion espacial
de los diversos pusblos indigenas que habitaban
el actual territorio guatemalteco en el siglo
XV.)

Utilizacion de mapas para ubicar la diversidad
cultural y lingiiistica del pais y de los Pusblos
que la conforman.

Caracterizacion de los Pueblos que habitan el
actual territorio de Guatemala.

Establecimiento y dlarificacion de inferrelaciones
de procesos que se desarrollan
simultdneamente.

Descripcion de las formas en que se implanto
lo organizacion colonial en la estructura politica
y social de las Culturas cultura Mesoamericana
y Andina.

Reflexion acerca de la historia de los pueblos
indigenas que no concluye con la llegada de
europeos a América.

Comparacion entre el sistema de propiedad
individual espafiol con el uso comunal de las
fuentes de riqueza de la poblacion indigena.

Vinculacion de la actual situacion del Pugblo
Indigena de Guatemala y América con la historia
colonial.

Descripcion de las relaciones entre espafioles
e indigenas en el Reino de Guatemala colonial.

Comparacion del patrén de asentamiento
prehispdnico con el colonial.

Comparacion del patron de asentamiento
prehispdnico con el colonial. (Nota: se repite)

Reflexion sobre el impacto de la Conguista y
la Colonia en los pueblos indigenas.



Segundo

Interrelaciona elementos de
los dimensiones econdmicas,
sociales y culturales del
espacio geogrdfico de
América, orientados al
desarrollo sustentable.

Emite juicios acerca del
contexto histdrico mundial
dentro del cual se desarrolld
el proceso de formacion de
la nacion guatemalteca que
cre6 una ciudadania
diferenciada con la
continuidad de lo estructura
colonial.

Promueve el logro de mefas
conjuntas en el marco de la
participacion ciudadana, en
el ambito familiar y publico.
Nota: 3 de 4 competencias
pero indirectamente
relacionadas ol tema de lo
prehispdnico.

Relaciona el impacto de
los asentamientos
humanos con el entorno
social y natural en
América y el nivel de vida
de la poblacidn.

Analiza la ruptura del
orden colonial en los
dominios espafioles y
porfugueses.

Historia del continente americano.
Pobladores de América. Primeros pobladores.
Descubrimiento, conquista colonizacidn de
América.

Caracteristicas comunes de la Revolucion
de Norteamérica, la Revolucion Francesa y
las luchas de Independencia de América.

Proceso de independencia.

Tolerancia y respeto.

Practica de la tolerancia y el respeto a la
diversidad ideoldgica, religiosa, cultural, politica.

Tercero

Propone estrategias en que
las y los jovenes contribuyan
en el proceso de construccion
de la ciudadania.

Nota: una de cuatro com-
petencias, pero relacionada
indirectamente con el tema
prehispdnico.

Didlogo, ejercicio de la ciudadania y cultura
de paz. Caracteristicas de la sociedad
guatemalteca: diversidad étnica, diferencia
g inequidad.

Propuestas para la eliminacion de la
inequidad y la discriminacion étnica y de
género.

Andlisis del papel del didlogo en el ejercicio
de la ciudadania y la cultura de paz en las
sociedades plurilingies y pluriculturales.

Formulacion de propuestas que permitan
superar la inequidad y la discriminacion de
género y éfnica.
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