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RESUMEN: La mejora en los niveles de lectura es adn una
agenda pendiente para Latinoamérica y especialmente para
Guatemala. Paralelamente, se registra un incremento
acelerado de la adopcién de dispositivos méviles, los cuales
tienen un alto potencial para alojar aplicaciones que
promuevan aprendizajes. La integracion de estos ambientes
da origen a este estudio, que pretende identificar los aportes
del m-Learning a la comprensién lectora en estudiantes de
tercer grado de primaria, de una escuela pablica del érea
rural en Guatemala. Para ello se implementé una aplicacién
mévil en formato de libro inferactivo de lectura, aplicando
un enfoque mixto de investigacion.

Los resultados del estudio reflejan los desafios de este centro
educativo en cuanto a capacidades metodoldgicas docentes,
infraestructura y los recursos para propiciar el aprendizaje
de la comprensién lectora. Sin embargo, también se refleja
la disposicién de los actores de la comunidad educativa
hacia el aprendizaje de la integracién pedagdgica del m-
Learning, la resolucién de problemas y el logro de objetivos.
Los resultados obtenidos en los niveles de comprensién
lectora fueron positivos; por ello esta experiencia puede ser
usada como modelo a ser transferido a otros contextos.

PALABRAS CLAVE: m-Learning, comprensién lectora, aprendizaje
movil, lectura mévil, lectoescritura inicial, tecnologia educativa
en pafses en vias de desarrollo, aprendizaje ubicuo.

Contributions of m-Learning in developing reading
comprehension in third grade elementary school in
Guatemala

ABSTRACT: Improvement in the levels of reading comprehension
is still a pending agenda for Latin America and especially for
Guatemala. At the same time, an accelerated increase of
mobile device -which have a high potential to download apps
to promote learning- acquisition is faking place. The infegration
of these environments is the origin of this research, which intends
to identify the contributions that m-Learing can have on reading
comprehension of third grade students at elementary public
schools in rural Guatemala. To do so, a mobile app in the
shape of an interactive reading book was implemented, by
applying a blended research approach.

This research's results reflect the challenges of the project's target
educational center in terms of teaching methodologies and
abilities, infrastructure/facilities and resources to foster the
improvement of reading comprehension. However, it also
reflects the availability/disposition of those involved in the
educational community, towards m-Learning pedagogical
infegration, problem solving and the achieving objectives. The
results obtained in ferms of reading comprehension were positive
and therefore, such experience can be used as a model to be
transferred to other contexts.

KEY WORDS: m-Learning, reading comprehension, mobile learning,
mobile reading, early grade literacy, educational technology
in developing countries, ubiquitous learning.
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Introduccion

Los dispositivos méviles han proliferado rapidamente en el mundo
y se han infegrado a las actividades cotidianas de las personas;
segin GSMA (2017), en América Latina y el Caribe se ha
acelerado el uso de méviles hasta llegar al 59% de conexiones
en el primer trimestre de 2017. Segdn la misma fuente, para el
afio 2020, la regién alcanzard el 71% de adopcién, una tasa
superior al promedio global. En el caso de Guatemala, en 2020,
se estima un 55% de penetracién de suscriptores y un 167% de
penetracién de conexiones.

Los servicios méviles proveen una plataforma escalable para la
innovacién y pueden ser clave para atender los desafios
relacionados con las poblaciones més vulnerables, como las
zonas rurales remotas, los sectores de menos ingresos y las
muijeres. El éxito en las implementaciones de los méviles dependerd
de la consideracion de factores clave, tales como: la seguridad
y proteccién de los datos e informacién, el desarrollo de
capacidades digitales en los actores de la comunidad educativa
y la accesibilidad a las tecnologias segun el contexto.

La integracién de los dispositivos méviles en los espacios educativos
permite plantearse interrogantes sobre sus beneficios en el
aprendizaje de la lectura. Estas tecnologias contienen aplicaciones
y confenidos que resultan ser altamente atractivos para los nifios,
por lo que activan una motivacién y mayor interés sobre el

aprendizaje (Gil Quintana, 2018; UNESCO, 2015).

Segin UNESCO (2013), el m-Learning incluye el uso de
tecnologias méviles ya sea de forma independiente o combinada
con ofras fecnologfas, para propiciar el aprendizaje en cualquier
momento y lugar. Permite acceder a recursos, conectarse con
ofros o crear contenidos educativos dentro y fuera del aula,
infegrando un sistema efectivo de administracién y comunicacién
entre la escuela y las familios.

La principal caracteristica del m-learning o Aprendizaje Mévil es
la ubicuidad, es decir, permite el desarrollo del proceso de
ensefianza y aprendizaje en cualquier momento y lugar (Brazuelo

Grund y Gallego Gil, 2014).

Asimismo, la comprensién lectora es el resultado de aplicacién
de estrategias para entender, recordar y encontrar significado
a lo que se ha leido, ademés de estar en capacidad para
comunicarlo. La comprensién lectora inicial implica el desarrollo
de la conciencia fonoldgica, el conocimiento del principio
alfabético, la fluidez, el vocabulario y el manejo de estrategias
de comprensién del texto. La escritura inicial se desarrolla en
paralelo a estos procesos (Camargo, Montenego, Maldonado

Bode y Magzul, 2013).

Por lo expuesto anteriormente surge la pregunta de investigacién:

2Cudles son los aportes del m-Learning al desarrollo
de la comprensién lectora en estudiantes de tercero
primaria en Guatemala?

Segun el Tercer Estudio de Calidad Educativa (TERCE) desarrollado
por UNESCO (2016) para medir los aprendizajes de estudiantes
de tercero y sexto grado en catorce paises de América Latina y
el Caribe, Guatemala tuvo un puntaje debajo de la media. La
mayor parte de estudiantes de tercer grado en Guatemala se

ubica en el nivel basico del desempefio en lectura (Ministerio de
Educacién [MINEDUC], 2016).

En la revisidn bibliogréfica, las recomendaciones de mejorar las
estrategias de comprension lectora para los docentes resultan
repetitivas, puesto que no proponen escenarios diddcticos
especficos. Se percibe estancamiento y efecto de circulo vicioso
en las practicas docentes consiguiendo los mismos resultados.

Las modalidades de entrega de servicios educativos que utilizan
la tecnologia se benefician con el acceso a dispositivos méviles,
facilitando la disponibilidad de recursos educativos para docentes
y estudiantes.

Cant (2016) estudié la incidencia de m-Learning en la
comprensién lectora en estudiantes mexicanos de quinto primaria.
En este estudio presenta resultados favorables con base en la
menor ayuda para leer que requerian los estudiantes del grupo
experimental al utilizar méviles, en comparacién al grupo control.
Una contribucién importante de este estudio es el desarrollo de
una aplicacién mévil que se ajuste al contexto lingiistico de los
estudiantes.

A la vez, existe la necesidad de considerar la metodologia
intencionada del uso de tecnologia, el modelo pedagdgico y
disefio curricular integral, la formacién docente, los procesos de
monitoreo y evaluacién de las infervenciones que utilicen los
méviles para el aprendizaje de la lectura (Wagner, Castillo, y
Murphy 2014).

El objetivo general del estudio fue analizar los aportes de m-
Learning para el desarrollo de la comprensién lectora en
estudiantes de tercero primaria de una escuela pdblica del drea
rural en Guatemala. Se eligié el tercer grado, por ser el identificado
como idéneo para el desarrollo de la comprensién lectora.

Metodologia

El paradigma investigativo utilizado fue con enfoque mixto. Para
el enfoque cualitativo se utilizé estudio de caso. En cuanto al
enfoque cuantitativo cuasi experimental se manejé
deliberadamente la variable independiente (uso de m-Learning)
para observar el efecto y relacién con la variable dependiente
(nivel de desarrollo de la competencia de comprensién lectora).

Muestreo

La seleccién de la muestra fue intencionada, eligiéndose a la
Escuela Oficial Rural Mixta San Miguel El Tejar, ubicada en
Chimaltenango, ya que cuenta con la infraestructura tecnolégica
necesaria para llevar a cabo el estudio (Mundo Posible, 2018)
y manifest6 interés, a través de su director, en participar en la
investigacion.
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llustracion 1. Distribucion de estudiantes de tercer grado de primaria por seccin en la Escuela San Miguel el Tejar Chimaltenango. Fuente: Elaboracién propia.

Tabla 1. Descripcion de técnicas e instrumentos de recoleccion de datos por objefivo especifico de investigacién.

Objetivo de investigacion

Técnica de recoleccion de datos

Instrumento de recoleccion de datos

Describir el escenario diddctico y tecnoldgico
para la aplicacion exitosa del m-Learning en
el desarrollo de la comprension lectora

Revision bibliogrdfica
Entrevista individual con la docente.

Se tomaron en consideracion las guias para la utilizacion de juegos
digitales en lectoescritura inicial propuestos por Lim y Comings (2018)
y 6omez-Diaz, Garcio-Rodriguez y Caroddn-Garcia (2015). Se tradujeron
y adaptaron los instrumentos de entrevista propuestos por Highet, Skelly
y Tyers (2015). Fueron sometidos a juicio de expertos para su validacion.

Disefiar ¢ implementar un plan de formacion,

evaluacion y monitoreo para los docentes sobre

la integracion del m-Learning para desarrollo
de comprensidn lectora

Entrevista individual con la docente.
Taller de actualizacion docente.
Guias de observacion para la docente.

Se tradujeron y adaptaron los instrumentos de entrevista propuestos por

Highet ef al. (2015). Se disefiaron insfrumentos de registro de actividades

diddcticas por parte de los docentes. Fueron somefidos a juicio de expertos
para su validacion.

Deferminar la incidencia del m-Learning en la
comprensién lectora en estudiantes de tercero
primaria.

Aplicacién de m-Learning

Pre y post test de evaluacion de
comprension lectora en los estudiantes.

Se utiliz6 la aplicacién mévil “Tita aprende a leer”® adaptada al contexto

lingistico guatemalteco y operable en ambientes web y mévil en linea

y fuera de linea." Se utilizd la prueba de lectura para tercer grado de

primaria del Insfituto de Investigaciones Educativas de la Universidad

del Valle de Guatemala - CIE-. El nivel de confiabilidad de la prueba es
de: Alpha de Cronbach .863 =86% de confiabilidad.

Fuente: elaboracion propia.

La escuela cuenta con 100 estudiantes de tercer grado de
primaria distribuidos en tres secciones. De los grupos existentes,
el Director eligié a la seccién A como grupo experimental y las
secciones By C como grupo control. La distribucién de estudiantes
se puede observar en la ilustracién 1.

Recopilacion de los datos

En la tabla 1 se muestra la relacién entre los objetivos especificos,
las técnicas e instrumentos de recopilacién de datos.
El proceso de investigacién se realizé en diez fases, que
tomaron en cuenta los criterios éticos necesarios para una
investigacién que frabaja con seres humanos (National Insitute

for Health, 2016).

Durante un ciclo académico de treinta dias hdbiles los estudiantes
del grupo experimental trabajaron estrategias de comprensién
lectora con el apoyo del software de m-Learning en formato de
libro inferactivo “Tita aprende a leer”®, en los periodos de clase
de la asignatura de Comunicacién y Lenguaije (al menos 30
minutos diarios). Los estudiantes de los grupos control siguieron
con su programa y métodos regulares.

La aplicacién mévil posee formato de libro interactivo,
considerando las caracteristicas del contexto lingiistico
guatemalteco y las guias metodoldgicas del aprendizaje de la
comprension lectora (Camargo et al., 2013). Cuenta con treinta
lecturas distribuidas en tres niveles que van incrementando la
complejidad y extensién de los textos. Para cada lectura se

! Esta aplicacién fue desarrollada por la autora Hilda Ruth Flores Mufioz que es de su propiedad intelectual y una marca registrado. Es posible contactarla
para su acceso y todo uso debe darse el reconocimiento a la fuente de ésta.
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Ilustracion 2. Fases del proceso de investigacion. Fuente: elaboracion propia.

consideran los momentos de aprendizaje: prediccién antes de
la lectura, lectura silenciosa, nivel literal, nivel inferencial, nivel
critico, nivel creativo y contraste de predicciones.

Se recomendé a la docente asegurarse que los estudiantes
accedieran voluntariamente a participar en el uso del software
para aprender y los apoye con su utilizacién y resolucién de

dudas.

Se manej6 deliberadamente la variable independiente (uso de
m-Learning) para observar el efecto y relacién con la variable
dependiente (dominio del nivel de comprensién lectora).

La docente registrd su préctica con el uso de estrategias didécticas
en m-Learning en el diario proporcionado. Se recolectaron las
bitdcoras de uso del software para m-Learning. Se realizaron
reuniones visitas y llamadas periédicas con la docente para
monitoreo.

Esta implementacién sirve de piloto para validar y afinar la
metodologia, a fin de aplicarse en futuras investigaciones.

Limitaciones

Durante la fase 8 se dafié el sistema eléctrico de la escuela
ocasionando dafio en los equipos informdticos, por lo que
se accedié al préstamo de un lote de tabletas durante la
investigacion.

* La prdctica de lectura se suspendié al menos ocho dias hébiles
con la aplicacién debido a: diferentes ausencias médicas de

la docente, visitas de autoridades al establecimiento educativo
y fesfividades que implicaron cese de actividades académicas,
excursiones y, ademds, el fallecimiento de los padres de un
estudiante.

Para evitar la incidencia de estas limitaciones en estudio, se
aumenté el perfodo de intervencién al originalmente acordado.

Resultados y discusion

En esta seccion se describen y analizan los resultados, iniciando
con los datos del componente cualitativo del estudio y luego
los datos del componente cuantitativo.

Para los resultados cualitativos, se describen los factores que
facilitaron la intervencién, los hallazgos sobre los espacios
de lectura en la escuela y los resultados del proceso del
acompafamiento docente. Se analizan los datos recogidos
de las entrevistas y diario docente, para el cual se definieron
categorfas relacionadas con la motivacién, los refos y los
logros ante el uso del m-learning para la comprensién lectora.

Para los resultados cuantitativos, se describen los datos
obtenidos al aplicar la prueba de lectura en el prettest y el
posttest tanto para el grupo experimental como para el grupo
control; ademds, se realiza inferencia utilizando el estadistico
Ji cuadrado.
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Estudio cualitativo

Factores que facilitaron la intervencién

* I rol del Director

El rol del Director fue clave para la gestién de espacios de
aprendizaje, colaboracion del personal docente participante en
el proyecto y convocatoria efectiva a los padres de familia. Se
mostr6 colaborador en la investigacion y estuvo abierto a aplicar
mejoras recomendadas en el centro educativo: habilitar el
laboratorio de computacién como espacio de aprendizaie, el
cual estaba funcionando como bodega; propiciar los espacios
de actualizacién y acceso a equipo informdtico a la docente;
seguimiento en el cuidado del equipo prestado y la solucién del
problema del sistema eléctrico de la escuela.

* El rol de los padres de familia

Se conté con la asistencia del 90% de los padres de familia a
la reunién inicial, quienes demostraron mucho interés en apoyar
el proyecto, para mejorar las capacidades de lectura de sus
hijos. Los padres de familia fueron informados sobre la importancia
de la comprensiéon lectora para el aprendizaje. También
demostraron interés en instalar la aplicacién en sus dispositivos
méviles para reforzar en casa. Asistieron a la escuela para que
se les instalara la aplicacién de software y se les dieran
recomendaciones de uso. El 10% de los padres que no asistié
a la reunién inicial, fue contactado posteriormente por la docente.
El 100% de los padres firmé el consentimiento informado.

La principal preocupacién de los padres era el costo de la
aplicacién de software. Se les aclaré que no tenian que incurrir
en gastos adicionales y de ningdn tipo para la investigacién. En
la posterior entrevista con la docente, se identificé que un bajo
porcentaje de los nifios tiene acceso a los libros de lectura,
porque sus padres no cuentan con los ingresos para comprarlos.

Hallazgos sobre los espacios de lectura dentro de la escuela

Mensualmente los visita una biblioteca rodante, consistente en
un bus adaptado. Cada grado de la primaria fiene acceso a
media hora de lectura al mes utilizando esta biblioteca. Sin
embargo, en los primeros meses del afio, se suspendieron las
actividades de lectura por falta de tiempo.
La escuela no cuenta con biblioteca propia

Los nifios qué sf cuentan con libros fisicos, los utilizan en el salén
de clases a solicitud de los docentes, los nifios que no tienen
acceso por no poder comprarlos son generalmente enviados a
recreo durante las actividades de lectura.

El laboratorio de computacién no estaba siendo utilizado para
fines educativos. Las computadoras no estaban en condiciones
de limpieza para utilizarse y la corriente eléctrica no estd protegida.

El laboratorio se utilizaba como bodega y estd ubicado en un
espacio donde es vulnerable al ambiente fisico (como lluvia y
polvo, entre los mds importantes), no todas las computadoras
poseen sus implementos, como mouse y audifonos, pero si de
sistema de sonido.

El laboratorio cuenta con el sistema RACHEL (“Mundo Posible”,
2018), pero estd en desuso. No se tenian las claves de acceso
y se identificé que no se tenia claridad en su funcionamiento,
ni aplicacién educativa.

Se les dond un paquete de audifonos, para que cada estudiante
del grupo experimental tuviera acceso a un par de audifonos.
El Director acepté habilitar el laboratorio de computacién para
llevar a cabo la investigacién, se comprometié con la limpieza
de las computadoras, reparacién y reinstalacién de sistema
operativo.

Durante el primer mes, los equipos funcionaron correctamente.
Al'iniciar la época de lluvias, el sistema eléctrico de la escuela
se dafd, ocasionando que no soportara la carga de todos los
equipos conectados. Se les otorgaron dispositivos méviles para
uso durante la investigacién, con la promesa del Director de
corregir el problema del sistema eléctrico.

Resultados del proceso de acompaiiamiento docente

* Perfil del docente del grupo experimental

Sexo femenino, edad entre 26 y 35 afios, cuenta con un
profesorado en ensefianza de las Ciencias Sociales, actualmente
estd cursando un profesorado en Educacion Primaria, su idioma
materno es el espafol, cuenta con mds con de 10 afios de
experiencia docente y 3 afios de experiencia en docencia de
tercer grado de primaria. Cuenta con acceso a computadora
e Infernet en casa.

* Resultados de la enirevista inicial

Sobre los métodos que utiliza la docente para la ensefianza y
aprendizaje de la lectura: utilizacién de un libro de lectura dadas
las condiciones econdmicas de los padres, no pueden invertir
en ofros materiales. Cada sesién de clases asigna una lectura
del libro. Los nifios leen individualmente, posterior a esto se
desarrollan actividades 0dicas sobre el tema principal de la
lectura. Realiza actividades como lectura en voz alta, deletrear,
leer historias a los estudiantes en clase. Considera que sus
métodos no son efectivos, porque no tiene forma de medir los
avances en la comprensién lectora de los nifios.

No todos los nifios tienen acceso al libro de lectura, porque no
lo pueden comprar. Al momento de la entrevista los nifios no
utilizan el laboratorio de computacién de la escuela, para evitar
conflictos derivados del dafio del uso del equipo. La docente

Revista 39 No. Especial de lo Universidad del Valle de Guatemala (2019) 41



confirmé que los nifios no han inferactuado antes con los equipos
para sus procesos de aprendizaje.

Se indicé a la docente la aplicacién del libro interactivo de
lectura, sus impresiones iniciales fueron: lo utilizaria en ofras
clases, cambiarfa la forma en que facilita su clase, ya que le
proporciona lecturas, actividades y nuevas formas de evaluacion.
Se mostré abierta a participar en una capacitacion y valora las
estrategias de aprendizaje tanto como las herramientas
tecnolégicas. Considera que los nifios se sentirdn atraidos por
la aplicacién.

* Resultados de la actualizacion docente

Se utilizé una aplicacién mévil en formato de libro interactivo
llumada “Tita aprende a leer”®. Se visité a la docente, a la
escuela y se tuvo una sesion dedicada de cuatro horas para
explicar la metodologia, escenario tecnolégico, y uso de
laboratorios. La aplicacién estd disponible en formato de
aplicacién web y mévil, la cual quedé instalada en el celular de
la docente. Ademds, se le proporcioné una memoria microSD
para distribuir la aplicacién del libro interactivo de lectura a los
padres de familia.

Se resolvieron las dudas metodoldgicas y tecnolégicas. Se tuvo
una clase modelo con los nifios, donde la docente observé y
luego sugirié ideas sobre los momentos de lectura y ambiente
para la lectura. Se tomé la decisién, junto con la docente, de
preparar las computadoras para los nifios (encenderlas y habilitar
la aplicacién), dado que los nifios no habian inferactuado antes
con equipos de computacién para actividades de aprendizaje.

Se repitieron varias veces los procesos de configuracion del
ambiente de aprendizaje, de resolucién de problemas utilizando
la tecnologia o para que funcionara la tecnologia. Se le entregé
a la docente un diario para que fuera registrando el avance de
sus nifos y el suyo propio durante el proceso. Ademds, se dej6
abierto el canal de comunicacién para consultas metodolégicas
o tecnolégicas.

Se observé que la docente tiene las capacidades para utilizar
la tecnologia a nivel instrumental, pero se muestra insegura en
utilizarla como estrategia de aprendizaje, principalmente porque
en su formacién inicial docente no integré la tecnologia con
fines educativos, careciendo de referentes.

Se desarrollé un proceso de actualizacién para la docente,
incluyendo materiales inferactivos y modeldndole el uso de la
aplicacién mévil con los estudiantes en una sesién de clase;
ademds, se le proveyd un canal de comunicacién para soporte
de dudas en temas metodolégicos y tecnolégicos. Se observé
que los recursos, modelaje y acompafiamiento, le permitieron
desarrollar més seguridad en la aplicacion de las estrategias de
lectura utilizando el libro interactivo, al punto que tomé sus
propias decisiones y apoyé al proceso de actualizacién de los
padres, Director y otros docentes en la escuela.

* Resultados del seguimiento durante el proceso de aplicacion de
la lectura

La docente apoyé en instalar la aplicacién a los padres de
familia. Con la anuencia del director, dedicé varios dias a
instalarla en los dispositivos méviles de los padres para apoyar
el proceso en casa. También para resolver dudas de su uso y
dar consejos de su utilizacién.

Los registros del diario docente fueron recogidos, tabulados y
analizados, identificando que se tuvo un promedio diario de 38
estudiantes participando en el proyecto. Segun los registros, se
dedicé al menos 30 minutos diarios para la préctica de la
lectura, los dias no fueron continuos en el primer mes debido
a las causas antes indicadas en las limitaciones.

A pesar de la suspensién de actividades en el 26% de los dias
previstos, fodos los estudiantes completaron los tres niveles de
lectura que provee la aplicacién, cada nivel cuenta con diez
lecturas, para un total de 30 lecturas. Estos datos fueron
contrastados positivamente con las bitdcoras de la aplicacién
de software de lectura.

Sobre la motivacién de los estudiantes ante la utilizacién del
libro interactivo de lectura, los registros muestran una actitud
constante de emocién positiva, interés por la lectura utilizando
el libro interactivo e inferés hacia la tecnologia. Algunos registros
muestran que los estudiantes solicitaban asistir al laboratorio
de informdtica y manifestaban interés por avanzar a su propio
ritmo.

“A los nifios les gusta realizar las lecturas. Ellos piden ir
al laboratorio.” afirmé la docente en su bitdcora.

Sobre los principales retos que identificé la docente para aplicar
el libro interactivo de lectura, el comentario més frecuente fue
la dificultad que los estudiantes sigan instrucciones sobre la
lectura, seguido del uso de la tecnologia a nivel de hardware,
principalmente el uso del feclado. En cuanto a los retos de las
actividades del libro, la que mds implicé reto fue la redaccién
y la administraciéon del tiempo para completar los ejercicios.

Sobre los principales logros que identificé la docente al aplicar
el libro inferactivo de lectura, los registros muestran una mejora
en la escritura, principalmente en la expresién de pensamientos
y emociones de parte de los estudiantes, seguido de la
comprensién lectora y la mejora en la ortografia. Estos resultados
se pueden contrastar con los registros almacenados en la
aplicacién mévil.

Los estudiantes evidenciaron mayor autonomia en cuanto al uso
de la tecnologia y la administracién del tiempo. También se
identificaron registros de mejora en vocabulario, validados por
mayores aciertos en las preguntas de vocabulario contenidas
en el libro interactivo.

“Logré conocer todo lo que los nifios piensan.” Indica la
docente en su bitdcora.
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Tabla 2. Percepciones de la docente sobre la motivacidn de los estudiantes ante el libro interactivo de lectura
Normbre Enraszamie.. = Grupos

F . “I MOCICEEEns .E .[rﬂ._"I'I.L'aI'_Ii;I'I;-
s Interasados por keer T [Motvackan)
Crermirestran interds por explorar fa tecnologia b [Motivacidn]

Con ganas da awanzar 2 [Motivacidnl

Las gusta reafizar |as becturas 4 '[Moftivacion]

Con ganas de fegr 3 [Mobvacion)
Solicitan asistir al laboratona 2 lesy 2 |Motvaciting
Diermyestran pesza 1 |Moeacian

* Diezgan trabajar de forma autdnoma 1 [Motvacian]

Fuente: elaboracion propia

Tabla 3. Principales desofios de la docente al implementar el libro inferactivo de lectura
Mo b Erpasramiento ¥ rLpos
BT APEITUCCIONES T |ietas)
Uzo de |a tecncdogla - hardwara B [JRetos]
LEEHERT B [Re12as]
Escriturs - redacoian B [Retos]
> Poca stencidn a las tardas 4 |Retas]
Adrministrar el tiernpo para coamplatar Ing ejercicios 4 |fetoz]
Estudiznies con problernas do aprendizaje 3 Retos]
Cemntral del grupe de estudiante: 3 |Retos]
Cresmativacion par la-escritura £ - [Retas]

Fuente: elaboracion propia

Tabla 4. Percepciones de los principales logros de los estudiantes al utilizar el libro interactivo de lectura
Nomkbra Enraizamienito » Grupes
* Escritura - eypresidn de pensarnientas y emaciones 14 [Logros]
Mayar comprension kectore 3 Logros]
Escritura - ortograiia 7 [logros]
Darnuestran sutonomia 4 [Logros]
Compietan i0s e icing 4 [lexanos]
Leo de la tecrnalegia - Libro interactvo de loetura i [Legros]
Meroran & uso de la tecralogla - Hasdware 3 [Logro=]
Enriguscen su wod abulao 2 [Liogros]
Escrtura - areatividad 2 {Legros]
Ulernuestran gisso pos la keciura 2 [Leqros]
Mayor fluider a beer 1 [Logros]
Hacen mas preguntas sobre (3 lectira 1 [Legros]

Fuente: elaboracion propia
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¢ Resultados de la entrevista final con la docente

La docente identifica como principal reto el uso de la tecnologia,
especialmente en cuanto a atender contingencias en el
funcionamiento del equipo y programas; administrativos, cuando
se realizaban actividades institucionales no planificadas (visitas
de autoridades, festivales, concursos, por mencionar algunos)
que coincidian con las actividades de lectura y se vio en la
necesidad de ajustar la programacién; tanto escolar como
personal, ya que tuvo incidentes que le demandaron atender su
salud fisica.

En cuanto a sus estudiantes, identifica los siguientes aprendizajes:
enriquecimiento de vocabulario sin intervencién docente, cuando
no comprendian el significado de una palabra se ayudaban
del resto del texto o preguntaban a la docente, lo que no sucedia
antes; mejora en seguir instrucciones de forma escrita y oral;
incremento de la fluidez en la lectura; los nifios solicitaban ir al
laboratorio a leer, manifestaban mucho interés y motivacion por
la lectura; y mejora de la escritura, fueron corrigiendo la ortografia
y los textos que crearon reflejaban comprensién de la lectura,
sensibilidad y creatividad.

* Andlisis

Los resultados de la investigacién confirman la importancia que
tiene la motivacién para un buen aprendizaje de la lectura tal
como lo sefiala Cantd (2016), puesto que no se lee por leer
sino con un propésito definido. En el caso de esta investigacién,
se lefa el libro interactivo para aprender temas nuevos, refutar
y crificar lo escrito. El mismo autor menciona la importancia de
desarrollar actividades de anticipacién al iniciar la lectura, lo
que, en el caso del libro interactivo, se hizo mediante predicciones
que permitié a los nifios usar sus conocimientos anteriores para
realizar predicciones sobre el tema de que trataria el texto.

Los recursos diddcticos, el modelaje y acompafiamiento utilizados
para realizar el proceso de actualizacién docente fue efectivo,
ya que permiti6 a la docente adquirir mayor seguridad en cuanto
a la infegracién intencionada de los méviles para el aprendizaje
de la lectura. Conforme fue avanzando la intervencién, la
tecnologia pasé a ser un recurso de aprendizaje, permitiendo
el desarrollo de estrategias de comprensién lectora que propone
la aplicacién mévil: prediccién antes de la lectura, nivel literal,
nivel inferencial, nivel critico, nivel creativo y contraste de
predicciones.

La integracién pedagdgica de la tecnologia posibilité que los
resultados de aprendizaje fueran mds efectivos, fortaleciendo
la generacién de preguntas y reconocimiento de palabras. Por
ofra parte, la lectura silenciosa posibilité la rapidez para la
comprensidn y velocidad de procesamiento, logrando la finalidad
comunicativa por medio de la escritura.

Con relacién al uso de méviles para la ensefianza de la lectura
en paises en desarrollo, Wagner et al. (2014) plantean la
importancia de infroducir su uso intencionado, pero teniendo
claridad del propésito de la intervencién, en este caso: el
aprendizaje de la lectura y la determinacién del escenario
didéctico y tecnolégico idéneo. Tener un propésito definido ya
implica un éxito en sf mismo.

La comunicacién efectiva entre los actores de la comunidad
educativa (director, docente, padres de familia) coadyuvé a la
implementacién de la aplicacién mévil de lectura, solventando
los desafios de indole tecnolégica, de infraestructura, logistica
y administrativa.

La claridad en el propésito de la intervencién, la consideracién
de las caracteristicas de los usuarios finales (estudiantes y docente)
y la diversidad de dispositivos permitié disefiar una solucién de
tecnologia educativa pertinente y consistente al contexto de los
estudiantes y docente.

El monitoreo durante el proceso de intervencién permitié
proporcionar opciones para enfrentar los diversos desafios
presentados.

Los resultados cualitativos en el aprendizaje percibidos por la
docente, visibilizan la pertinencia de la aplicacion de estrategias
de ensefianza y aprendizaje centradas en el estudiante, que
propician la interactividad, el uso innovador de la tecnologia
como recurso diddctico y la participacién de los padres de
familia.

Desde esta perspectiva, el éxito de la intervencidn va més allé
de dotacién de equipos fecnoldgicos a la escuela, fotos de nifios
sonriendo y potencial de cobertura; el éxito se basa en resultados
de desarrollo de capacidades de los predictores de la lectura
(vocabulario y fluidez), en la escritura (redaccién y creatividad)
y el acceso a material de lectura a través del m-learning,
permitiendo igualdad de oportunidades de aprendizaje a los
nifios y potenciando los recursos con los que ya cuenta la
escuela.

Estudio cuantitativo: resultados de los aprendizajes de los
estudiantes

* Descripcion de la prueba de lectura utilizada

La prueba de lectura para tercer grado del Centro de
Investigaciones Educativas de la Universidad del Valle de
Guatemala -CIE- consta de 40 items distribuidos en dos grandes
dreas: vocabulario y comprensién lectora. Las preguntas de
vocabulario incluyen sustantivos, verbos, adjetivos, identificacion
de sinénimos sin contexto. Las preguntas de comprensidn lecfora
incluyen identificacién de ilustraciones que corresponden a
enunciados, identificacién de palabra exacta para completar el
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Tabla 5. Niveles de dominio de prueba de lectura para fercer grado CIE

Dominio Descripcion
Avanzado El estudiante tiene un dominio superior a las habilidades, destrezas y conocimientos esperados para el
grado. Para ubicar a los estudiantes en este dominio se consideran entre 76 y 100% de items correctos.
Bésico En este nivel el estudiante demuestra un dominio adecuado en las habilidades, destrezas y conocimientos

correctos.

para el grado. Para ubicar a los estudiantes en este dominio se consideran entre 66 y 75% de items

Cerca del dominio

El estudiante se desempefia a un nivel inferior al que se espera para el grado. Para ubicar estudiantes en
este dominio se consideran entre 40 y 65% de ftems correctos

No dominio

correctos.

Existe carencia en el dominio de habilidades, destrezas y conocimientos que deberian desarrollarse o
ejercitarse en el grado. Para ubicar estudiantes en este dominio se consideran menos del 40% de items

Fuente: elaboracion propia a partir de la guia de la prueba

|
Tabla 6. Distribucion de estudiantes por fase

Fase Cantidad de Porcentaje de
estudiantes estudiantes
Prefest 94 52%
Posttest 88 48%
Total general 182 100%

Fuente: elaboracion propia

Tabla 7. Distribucién de estudiantes por fase y sexo

Fase y Cantidad de Porcentaje de
Sexo estudiantes estudiantes

Total pretest 94 100%
Nifa 4 44%
Nifio 52 55%

(en blanco) 1 1%
Total posttest 88 100%
Nifia 37 42%
Nifio 50 57%

(en blanco) 1 1%

Fuente: elaboracin propia

enunciado y comprensién de informacién dada (recordar defalles,
inferencias, inferpretacion de sentimientos e interpretacién de

significado).

El 100% de los ftems se relaciona con la competencia "aplica
diversas estrategias de lectura para la asimilacién de la
informacién, la ampliacién de conocimientos y como recreacién”
del curriculo nacional base de Guatemala.

Los resultados de las evaluaciones se miden por medio de niveles
de dominio, como se muestra en la tabla 5.

* Estadistica descriptiva

En la tabla 6 se muestra la cantidad de estudiantes que tomaron
la prueba de lectura. Tomaron el pretest 37 estudiantes del
grupo experimental y 57 estudiantes del grupo control, con un
total de 94 estudiantes. Tomaron el posttest 35 estudiantes del
grupo experimental y 53 estudiantes del grupo control, con un
total de 88 estudiantes.

Como muestra la tabla 7: de los 94 estudiantes que tomaron
el pretest, el 44% corresponden a sexo femenino, el 55% a sexo
masculino y un 1% no indicé este dato en el cuadernillo de la
prueba. De los 88 estudiantes que tomaron el posttest, el 42%
corresponden a sexo femenino, 57% corresponden a sexo
masculino y el 1% no indicé este dato en el cuadernillo de la
prueba.

* Resultados del prefest

La aplicacién de la prueba estandarizada de lectura se realizd
en cuadernillos de papel y estuvo a cargo de la investigadora
para los grupos experimental y control.

En la observacién durante la aplicacién se identificaron las
siguientes caracteristicas similares en todos los grupos de
estudiantes:

« Dificultad en seguir instrucciones orales y escritas.
* Predominio de la lectura en voz alta.
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« Dificultad de comprender lo que se lee. * Grupo control

o Facil distraccién en los momentos de lectura.

* Poca relacion entre los ejercicios y preguntas con las lecturas
predecesoras.

« Dejaron preguntas sin respuesta.

* Incoherencia en los datos demogréficos del cuestionario.

Como muestra la tabla 9, los resultados del pretest para
los 57 estudiantes del grupo control fueron: el porcentaje
medio de respuestas correctas de toda la prueba fue
de 66.75%, el porcentaje medio de respuestas correctas
de vocabulario fue de 72.71% y el porcentaje medio
de respuestas correctas de comprension lectora fue de
* Grupo experimental 60.78%. La desviacion estdndar de los tres resultados
indica la dispersion moderada de los datos, menor a
la del grupo experimental. Los valores negativos de
asimetria indican que los datos se concentran en valores
mayores a la media.

Como muestra la tabla 8, los resultados del pretest para los 37
estudiantes del grupo experimental fueron: el porcentaje medio
de respuestas correctas de toda la prueba fue de 66.55%, el
porcentaje medio de respuestas correctas de vocabulario fue

de 72.97% y el porcentaje medio de respuestas correctas de Los resultados de ambos grupos son parecidos en cuanto
comprensién lectora fue de 60.13%. La desviacion estdndar de a medias, desviaciones, asimetria y valores minimos de
los tres resultados indica la dispersién moderada de los datos. los indicadores. En el grupo control se registran
Los valores negativos de asimetria indican que los datos se puntuaciones ligeramente mds bajas en los tres
concentran en valores mayores a la media. indicadores.

| —
Tabla 8. Resultados de prefest grupo experimental

N Minimo Mdximo Media Desviacion Asimetria
Porcentaje de pruebas 37 27.50% 92.50% 66.5541% 15.76026% -573
correctas de lectura
Porcentaje de pruebas 37 30.00% 95.00% 72.9730% 16.93367% -1.081
correctas de vocabulario
Porcentaje de prusbas 37 20.00% 90.00% 60.1351% 17.13859% -.243
correctas de comprension
lectora
N vdlido (por lista)

Fuente: elaboracion propia

|
Tabla 9. Resultados de pretest grupo control

N Minimo Mdximo Media Desviacion Asimetria
Porcentaje de pruebas 57 20.00% 92.50% 66.7544% 11.92391% -.959
correctas de lectura
Porcentaje de pruebas 57 10.00% 95.00% 72.7193% 13.43204% -1.874
correctas de vocabulario
Porcentaje de prusbas 57 30.00% 95.00% 60.7895% 13.94471% -092
correctas de comprension
lectora
N vdlido (por lista)

Fuente: elaboracion propia

46 Revista 39 No. Especial de la Universidad del Valle de Guatemala (2019)



* Resultados del posttest

Aligual que en el pretest, la aplicacién de la prueba estandarizada
de lectura se realizé en cuademillos de papel y estuvo a cargo
de la investigadora para los grupos experimental y control.

En la observacién durante la aplicacién se identificaron las
siguientes diferencias en el grupo experimental en relacién con
la aplicacién del pretest.

* Mayor facilidad en seguir instrucciones en forma oral y escrita.
* Mds tiempo de lectura silenciosa.

» Menos dudas al contestar el cuestionario.

* Dejaron menos preguntas sin respuesta.

« Coherencia en los datos demogrdficos del cuestionario.

* Mayor rapidez en responder la prueba comparado con el
prefest.

Los grupos control siguieron presentando caracteristicas similares
a las observadas durante el pretest, principalmente dificultad en
cuanto a seguir instrucciones orales y escritas.

* Grupo experimental

Como muestra la tabla 10, los resultados del posttest para los
35 estudiantes del grupo experimental fueron: el porcentaje
medio de respuestas correctas de toda la prueba fue de 73.57%,
el porcentaje medio de respuestas correctas de vocabulario fue
de 78.14% y el porcentaje medio de respuestas correctas de
comprension lectora fue de 69.00%. La desviacién estdndar de
los tres resultados indica la dispersién moderada de los datos.
Los valores negativos de asimetria indican que los datos se
concentran en valores mayores a la media.

Las medias de las respuestas correctas en lectura, vocabulario
y comprension fueron més altas en el grupo experimental en el
posttest en comparacién al pretest, incrementando hasta 7
puntos y disminuyendo la dispersién de los datos.

Como se muestra en la ilustracion 3, en la distribucion de los
dominios de lectura de los estudiantes del grupo experimental
se observa que en posttest aumenté considerablemente el
dominio avanzado, disminuyendo los dominios bésico, cerca
del dominio y no dominio.

Tabla 10. Resultados de posttest grupo experimental

N Minimo Maximo Media Desviacion Asimetria
Porcentaje de respuestas 35 37.50% 95.00% 73.5714% 14.44164% -.855
correctas de lectura
Porcentaje de respuestas 35 40.00% 95.00% 78.1429% 14.90587% -1.390
correctas de vocabulario
Porcentaje de respuestas 35 35.00% 95.00% 69.0000% 16.70681% -447
correctas de comprension
lectora
N valido (por lista) 35

Fuente: elaboracion propia

PreTest Expermantal - Disbribuclan de dominlas de mohira

DOKIKIO
LECTLURA
I el e Rt
AR BAR S 3T
W A S
BiG OOk D

FostTeet Expanmantal - Duskrisucion de dominios de lactura

llustracion 3. Comparativo de distribucidn de dominios de lectura en grupo experimental en pretest y posttest. Fuente: Elaboracién propia.
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Segun las especificaciones de la prueba, los estudiantes que
muestran un dominio avanzado en lectura, utilizan destrezas de
andlisis, sintesis y aplicacién en la lectura para obtener informacién
en contexto y expresar opiniones. El desplazamiento drdstico
hacia el dominio avanzado se asocia a la utilizacién del libro
inferactivo de lectura, que permitié que los estudiantes aprendieran
de manera efectiva.

* Grupo control

Como muestra la tabla 11, los resultados del posttest para los
53 estudiantes del grupo control fueron: el porcentaje medio
de respuestas correctas de toda la prueba fue de 70.18%, el
porcentaje medio de respuestas correctas de vocabulario fue
de 75.66% y el porcentaje medio de respuestas correctas de
comprensién lectora fue de 64.71%. La desviacion esténdar de
los tres resultados indica la dispersién moderada de los datos.
Los valores negativos de asimetria indican que los datos se
concentran en valores mayores a la media.

Las medias de las respuestas correctas en lectura, vocabulario
y comprensién fueron mas altas en el grupo control en el posttest
en comparacién al pretest, incrementando 4 puntos, disminuyendo
la dispersién de los datos en lectura y vocabulario, pero
aumentando la dispersién en comprensién lectora.

Como muestra la ilustracién 4, en la distribucién de los dominios
de lectura en el grupo control se observa que en el posttest
aumenté la distribucion del dominio basico y avanzado de
lectura. Si bien se observé mejora en estos dominios, fueron en
porcentajes menores a los resultados del grupo que utilizé el
libro interactivo de lectura.

A diferencia de los estudiantes del grupo que usé el libro
interactivo de lectura, este grupo de estudiantes registré un
aumento en el no dominio, es decir, aumenté el nimero de
estudiantes cuyos resultados reflejan carencia en el dominio de
habilidades, destrezas y conocimientos que deberian desarrollarse
o ejercitarse en el grado.

Tabla 11. Resultados de posttest grupo control

N Minimo Mdximo Media Desviacion Asimetria
Porcentaje de respuestas 53 37.50% 87.50% 70.1887% 10.49094% -.676
correctas de lectura
Porcentaje de respuestas 53 45.00% 95.00% 75.6604% 10.65354% -873
correctas de vocabulario
Porcentaje de respuestas 53 30.00% 90.00% 64.7170% 14.75489% -512
correctas de comprension
lectora
N vdlido (por lista)

Fuente: elaboracion propia

PreTest Condral - Distribucion per domirés de lectura

D WErID
LECTURA

B CERC CEL D0 KEY
Il B e R e
B D odaHD OAEED

| SRR

PostTaesat Condrol - Biatribuclén de dominia de leckura

Ilustracién 4. Comparativo de distribucién de dominios de lectura en grupo control en prefest y posttest. Fuente: Elaboracidn propia.
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* Estadistica Inferencial

Se utilizé el estadistico Ji cuadrado, que tiene distribucién de
probabilidad del mismo nombre, para probar la asociacién
entre dos variables cualitativas: el dominio de lectura y el uso
de m-Learning.

Ho:  “El dominio de lectura es independiente del
uso de m-Learning”.

H,:  “El dominio de lectura depende del uso de
m-Learning”.

Dado a = 0.05.

Como se muestra en la tabla 12 y se refiere en la ilustracion 5,
dado el valor p (0.02) es menor a o (0.05) se rechaza H,. Es
decir, que el uso de la aplicacién mévil del libro inferactivo de
lectura se asocia con el dominio avanzado de lectura.

|
Tabla 12. Prueba Ji Cuadrado

Valor df | Significacion
asintotica
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 19.725q 9 020
Razon de verosimilitud 18.656 9 028
N de casos vdlidos 182

0. 4 casillas (25.0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento
minimo esperado es 1.15.

Fuente: elaboracion propia

En este sentido, se considera un resultado exitoso de la
intervencién, demostrando un incremento considerable en el
dominio avanzado de lectura en los estudiantes que utilizaron
el libro interactivo de lectura, en comparacién a los estudiantes
que no lo utilizaron.

Conclusiones

Los principales aportes del m-Learning a la comprensién lectora
en estudiantes tercer grado de primaria en una escuela piblica
del drea rural de Guatemala fueron: motivacién hacia la lectura
y las tecnologias de informacién, mejorando el uso instrumental
de dichas tecnologias; mejora de la gestién del tiempo y la
capacidad de seguir instrucciones; mejora de los predictores de
la comprensién lectora, especialmente en el vocabulario y fluidez;
y mejora en la escritura creativa.

El escenario diddctico y tecnoldgico para la implementacién
exitosa del m-Learning en el desarrollo de la comprensién lectora
requirié: claridad en el propésito para su uso intencionado;
consideracion de la disponibilidad y caracteristicas de las
tecnologias de informacién; consideracion de las caracteristicas
de los usuarios; consideracién del contexto de los usuarios; y
un disefio integrador y pertinente.

Los factores que coadyuvaron a la implementacién exitosa del
m-Learning para la comprensién lectora en estudiantes de tercero
primaria fueron: el liderazgo y compromiso de las autoridades
educativas; los procesos de actualizacién metodolégica y
tecnolégica docente; el uso de una aplicacién de software
adecuada al contexto multicultural de los usuarios y disefiada
con base en las guias metodolégicas validadas; la propuesta
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Ilustracion 5. Grdfica de barras de recuento de grupo versus dominio de lectura. Fuente: elaboracion propia.
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de integracién curricular del m-Learning de forma infencionada;
el monitoreo, comunicacién y soporte constante para la docente;
y el contar con el apoyo de los padres de familia.

El desarrollo de un programa de actualizacién docente permitié
la innovacién en el dmbito pedagdgico y la infegracidn curricular
de los méviles; por medio de la utilizacién de materiales
multimedia inferactivos interoperables en diferentes dispositivos,
gjercicios inferactivos accesibles en linea y fuera de linea, lecturas
y personajes contextualizados y la modelacién de la aplicacién
de estrategias de aprendizaje con los estudiantes.

El uso de indicadores adecuados, consistentes al propésito de
la investigacion, fue clave para medir la existencia de una
dependencia entre el dominio de lectura y el uso de m-Learning
en el caso estudiado, concluyendo la intervencién como exitosa
ya que movilizé a la mayoria de los estudiantes que utilizaron
la aplicacién mévil del libro interactivo hacia un dominio
avanzado de lectura, en comparacién a los estudiantes que no
lo utilizaron.

Este fipo de investigacién experimental es valiosa en paises como
Guatemala. Conviene realizar mds investigaciones de este fipo
en estudios longitudinales y con muestras potentes.

Es importante investigar mds sobre la innovacién pedagégica
y tecnoldgica en la ensefianza y el aprendizaje de la lectoescritura
inicial, principalmente se identifica oportunidad en los factores
que inciden en el seguir instrucciones orales y escritas.

Las nuevas tecnologias, incluidos los méviles, ofrecen muchas
potencialidades para el acceso a una educacién de calidad
para todos, para la inclusién educativa y para la mejora de los
aprendizajes, cuando se utilizan de forma intencionada e
integrada, por lo tanto, conviene experimentarlas antes de
generalizarlas.

Agradecimiento

Agradezco a la Dra. Josefina Vijil por su asesoria durante el
proceso de investigacion. Agradezco a la Red de Lectoescritura
Inicial para Centroamérica y el Caribe por el financiamiento
para realizar la investigacién. Agradezco al Instituto de
Investigaciones Educativas de la Universidad del Valle de
Guatemala - CIE - por proveer el instrumento de evaluacién de
comprensién lectora y su calificacién. Finalmente, agradezco al
director, docente, padres de familia y estudiantes de tercer grado
de primaria de la Escuela Oficial Rural Mixta San Miguel El Tejar
por su participacion en la investigacion.

Bibliografia

Brazuelo Grund, F. Gallego Gil, D.J. (2014). Estado del Mobile Learning en
Espafia. Educar em Revista: Brasil.

Camargo, G., Montenegro, R., Maldonado Bode, S. Magzul, J. (2013).
Aprendizaje de la lectoescritura. Guatemala Ciudad: USAID - Ministerio de
Educacién, Gobierno de Guatemala.

Cantt, D. (2016). Uso de dispositivos méviles: Estrategia metodoldgica que
favorece la comprensién lectora en alumnos de quinto grado.
Quadernsdigitales.net., 82, 84-113.

Gil Quintana, J. (2018). Interconectados apostando por la construccién colectiva
del conocimiento. Aprendizaje mévil en educacién infantil y primaria.
Universidad Nacional de Educacién a Distancia (UNED). Pixel-Bit Revista
de Medios y Educacién: Espafa.

Gémez-Diaz, R., Garcia-Rodriguez, A. Cordén-Garcia, J. (2015). APPrender
a leer y escribir: aplicaciones para el aprendizaje de la lectoescritura.
Education in the Knowledge Society, Espafia. (16)4, 118-137.

GSMA (2017). Economia mévil América Latina y el Caribe. GSM Association.
Recuperado de:
https://www.gsmaintelligence.com/research/2file=4880883454cefe7a3c
f9b9a2d6183ead&download

Highet, C., Skelly, H. Tyers, A. (2015). Gender and Information Communication
Techology (ICT) Survey Toolkit. USAID.

Lim, K.Y.T. y Comings, J. (2018). Guide to developing digital games for early
grade literacy for developing countries. Foundation for Information Technology
Education and Development, Inc., World Vision, Inc.: Philippines.

Ministerio de Educacién (2016). Generador dinémico de reportes escolares.
Consultado em 2018 en: http://estadistica.mineduc.gob.gt/reporte/

Mundo Posible (2018). Recuperado de http://rachelfriends.org/moocspanish/

National Insitute for Health (2016). Guiding Principles for Ethical Research.
Consultado en 2018 en: https://www.nih.gov/health-information/nih-clinical-
research-trials-you/guiding-principles-ethical-research.

UNESCO (2013). Directrices de la UNESCO para las politicas de aprendizaje
mévil. Recuperado de:
http://unesdoc.unesco.org/images/0021/002196/219662S.pdf

UNESCO (2015). La lectura en la era mévil: Un estudio sobre la lectura mévil
en los paises en desarrollo. Recuperado de:
http://unesdoc.unesco.org/images/0023/002338/233828s.pdf

UNESCO (2016). Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE).
Informe de resultados. Elaborado por MIDE UC por encargo de la Oficina
Regional de Educacién para América Latina y el Caribe, OREALC/UNESCO
Santiago, Chile.

Wagner, D., Casfillo, N. Murphy, K. (2014). Mobiles for literacy in developing
countries: An effectiveness framework. UNESCO, University of Pennsylvania:
United States of America.

50 Revista 39 No. Especial de la Universidad del Valle de Guatemala (2019)



